UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

ELTON FERREIRA DE MATTOS

AS ACOES DO PROJETO DE EXTENSAO CARRO-BIBLIOTECA DA
UFOP NA MEDIACAO DA LEITURA LITERARIA

MARIANA
2021



ELTON FERREIRA DE MATTOS

AS ACOES DO PROJETO DE EXTENSAO CARRO-BIBLIOTECA DA
UFOP NA MEDIACAO DA LEITURA LITERARIA

Dissertacdo de Mestrado apresentada
ao Programa de PoOs-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de
Ouro Preto, como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Mestre em
Educacdo.

Linha de pesquisa: Praticas Educativas,
Metodologias de Ensino e Tecnologias
da Educacéo (PEMETE).

Orientador:
Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa

MARIANA

2021



SISBIN - SISTEMA DE BIBLIOTECAS E INFORMACAO

M444a Mattos, Elton Ferreira de.

As acdes do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP na
mediacdo da Leitura Literaria. [manuscrito] / Elton Ferreira de Mattos. -

126 f.: il.: color., graf.. + Quadros.

Orientador: Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa.

Dissertacao (Mestrado Académico). Universidade Federal de Ouro
Preto. Departamento de Educacao. Programa de Pés-Graduacao em
Educacgao.

Area de Concentracao: Educacdo.

1. Letramento. 2. Incentivo a leitura. 3. Carros-Biblioteca. I. Corréa,
Hércules Tolédo. Il. Universidade Federal de Ouro Preto. Ill. Titulo.

CDU 37.016:028

Bibliotecario(a) Responsavel: Luciana De Oliveira - SIAPE: 1.937.800




19/04/2021 SEI/UFOP - 0160798 - Folha de Aprovacgéao Dissertagéo

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
REITORIA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

FOLHA DE APROVACAO

Elton Ferreira de Mattos
As ag¢oes do Projeto de Extensao Carro Biblioteca da UFOP na mediag¢ao da leitura literaria

Disserta¢do apresentada ao Programa de Pés-Graduac¢do em Educac¢do da Universidade Federal
de Ouro Preto como requisito parcial para obtengdo do titulo de Mestre em Educacao

Aprovada em 26 de margo de 2021

Membros da banca

Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa - Orientador - Universidade Federal de Ouro Preto
Profa. Dra. Liliane dos Santos Jorge - Membro Interno Titular - Universidade Federal de Ouro Preto
Profa. Dra. Marta Passos Pinheiro - Membro Externo Titular - Centro Federal de Educa¢do Tecnoldgica de Minas Gerais
Profa. Dra. Eliana Guimardes Almeida - Membro Externo Suplente - Universidade Federal de Minas Gerais

O Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa, orientador do trabalho, aprovou a versao final e autorizou seu depdsito
no Repositorio Institucional da UFOP em 15/04/2021.

eil Documento assinado eletronicamente por Hercules Toledo Correa, PROFESSOR DE MAGISTERIO
;gimm'_‘ L‘z‘y SUPERIOR, em 19/04/2021, as 13:31, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, §
eletrénica 12, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
45 http://sei.ufop.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

Referéncia: Caso responda este documento, indicar expressamente o Processo n2 23109.003548/2021-31 SEI n2 0160798

R. Diogo de Vasconcelos, 122, - Bairro Pilar Ouro Preto/MG, CEP 35400-000
Telefone: - www.ufop.br

https://sei.ufop.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=180220&infra_sistema=1000... 1/1


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
http://sei.ufop.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

Dedico esta pesquisa aos meus
pais, Edson e Nilbe, a minha esposa
Luciana e ao meu filho Vinicius, pois
me apoiaram muito nesta trajetéria

académica.

Dedico também ao meu orientador,
Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa,
pela confianga no meu trabalho, a

amizade e 0Ss ensinamentos.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiro a Deus pelas béngcaos que sempre me concedeu e
por me guiar pelas veredas do meu percurso académico. A minha esposa e ao
meu filho, pelo apoio incondicional e a paciéncia que tiveram comigo.

Agradeco muito ao meu orientador, Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa,
pela oportunidade dada para um bibliotecario educador se tornar pesquisador.
Ressalto sua sabedoria, atencéo e generosidade. Ele € uma grande referéncia
na area da Educacéo para mim.

As integrantes da banca examinadora, Profa. Dra. Liliane dos Santos
Jorge, Profa. Dra. Marta Passos Pinheiro e Profa. Dra. Eliana Guimaraes
Almeida, pela leitura atenciosa e contribuicdes valiosas no exame de
qualificacdo. Agradeco também a Profa. Dra. Glaucia Jorge, que também fez
parte desta banca como suplente.

A minha colega, Ana Lucia de Souza, que foi minha parceira de
Mestrado e me ajudou muito durante todo o curso.

Agradeco a colega Daniela Rodrigues Dias — quando precisavamos de
uma ajuda na pesquisa, ela sempre foi muito solicita e nunca mediu esforgcos
para nos ajudar — e aos demais colegas do Grupo de Pesquisa MULTDICS.
Agradeco as colegas da turma do mestrado: Christiane, Joseane, Marisa e
Williane — quanto aprendizado nas caronas! Sou grato também aos demais
colegas do Mestrado em Educacéo (turma de 2019) e ainda aos professores do
PPPGE/UFOP pelos ensinamentos.

Agradeco o apoio das colegas bibliotecarias Sonia, Gracilene, Angela,
Edna, e demais bibliotecarias que me ajudaram durante a pesquisa e no
periodo de licenca. A colega Cristiane, Coordenadora do Carro-Biblioteca da
UFOP, que abriu as portas do Projeto para minha pesquisa; a equipe do Carro-
Biblioteca, bolsistas que participaram das entrevistas; a bibliotecaria Neide
Nativa, colega e idealizadora do meu locus de pesquisa, e aos demais colegas
do SISBIN. Agradeco ainda a professora Neide das Gracas, do DEART/UFOP,
gue me incentivou da elaboracéo do projeto ao final da pesquisa.

Enfim, sou grato a todos aqueles que, de alguma forma, contribuiram

para a realizacao desta pesquisa.



Todo artista tem de ir aonde 0 povo esta.

(Milton Nascimento e Fernando Brant)

Todo livro tem de ir aonde o povo esta.

(Liliane dos Santos Jorge)

Todo povo tem o direito de ir aonde o livro esta.

(Elton Ferreira de Mattos)



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral tracar o percurso do Projeto de
Extensao Carro-Biblioteca da UFOP e analisar suas acdes para a formacéo de
leitores, especialmente a formacdo de leitores literarios. Os objetivos
especificos do trabalho foram: descrever analiticamente o Projeto de Extensao
Carro-Biblioteca da UFOP e suas atividades; identificar as préaticas de
letramento literario ocorridas no &mbito do trabalho do Projeto Carro-Biblioteca;
analisar as contribuicbes do projeto para a formacdo de leitores, mais
estritamente de leitores literarios. O referencial tedrico foi fundamentado em
estudos sobre o letramento literario, a saber: Corréa (2015, 2016), Cosson
(2014, 2015), Kleiman (2010), Machado (2008), Paiva (2008), Paulino (1999,
2001, 2010), Soares (2009). Como metodologia de pesquisa, adotamos a
abordagem qualitativa por meio da pesquisa documental e entrevistas. Ainda
como estratégia metodologica, utilizamos a analise de conteudo, a partir de
Laurence Bardin (1977). Como resultados conseguimos apresentar o percurso
historico do Projeto, dados sobre sua equipe, seu acervo de livros, nimero de
leitores cadastrados, comunidades atendidas e as atividades desenvolvidas
para a formacdo de leitores. Identificamos as praticas de letramento literario
ocorridas no ambito do trabalho do Projeto. Assinalamos e explicitamos cada
pratica de letramento literario e as metodologias aplicadas em cada evento
realizado, tais como contacdo de histérias; jogos e brincadeiras; rodas de
leitura; producdes de texto coletivas; desenho livre e pinturas. Houve também
contribuicbes demonstradas na pesquisa pelos resultados da circulacdo de
livros (confeccéo da carteira de leitor, quantidade de empréstimos de livros) e o
acervo de livros diversificados para os seus leitores (criancas, adultos e
idosos). Portanto, constatamos que o Projeto colabora para a formacdo de
leitores, especificamente leitores literarios, ao comparecer semanalmente nas
comunidades, propondo atividades literarias e disponibilizando livros. Por fim,
almejamos que os resultados desta investigacdo contribuam para novas
pesquisas na area da educacdo, notadamente no campo do letramento

literario.

Palavras-chave: Letramento literario; Incentivo a leitura; Carros-Biblioteca.



ABSTRACT

The general objective of this research is to outline the background of
UFOP’s Library Car Extension Project (Projeto de Extensdo Carro Biblioteca da
UFOP) and to analyze its actions for the readers’ development, especially the
formation of literary readers. The specific objectives of this work are: to describe
UFOP’s Library Car Extension Project and its activities analytically; to identify
the literary literacy practices within the scope of the Library Car Project; analyze
the project's contributions to the readers’ development, specially the literary
readers. The theoretical background was based on studies on literary literacy,
such as: Corréa (2015, 2016), Cosson (2014, 2015), Kleiman (2010), Machado
(2008), Paiva (2008), Paulino (1999, 2001, 2010), Soares (2009). As a research
methodology, it was adopted the qualitative approach through documentary
research and interviews. Besides, as a methodological strategy, it was used
content analysis, from Laurence Bardin (1977). It was also possible to present
the historical background of the Project, data about its team, its book collection,
the number of registered readers, the communities benefited from the project
and the activities developed for the readers’ training. It was identified the literary
literacy practices that occurred within the scope of the Project's work. Each
literary literacy practice and the methodologies applied in each event, such as
storytelling; games and fun activities; reading/literature circle; collective text
productions; independent drawing and paintings were pointed out and
explained. There were also contributions demonstrated in the research by the
results of the circulation of books (the reader ID card making, the number of
books read) and the diversified collection of books for its readers (children,
adults and elderly). Therefore, it was made clear that this Project collaborates
for the readers’ development, specifically literary readers, by proposing literary
activities and making books available weekly in the communities. Finally, it is
expected that the results of this investigation contribute to new research in the

field of education, mainly in the field of literary literacy.

Keywords: Literary literacy; Reading incentive; Library Cars.



LISTA DE FOTOGRAFIAS

Fotografia 1 - Ill Semana da Leitura de Ouro Preto (2019) ......cccoveeeeveeeeneenne. 59
Fotografia 2 - Varal com os trabalhos dos leitores do Carro-Biblioteca........... 89
Fotografia 3 - Modelo de carteira do leitor para empréstimos de livros........... 90
Fotografia 4 - Local administrativo do Projeto Carro-Biblioteca..................... 121
Fotografia 5 - Parte do acervo do Projeto Carro-Biblioteca...............cccvveeeeee. 121
Fotografia 6 - Acervo de livros literarios do Projeto Carro-Biblioteca............. 122

Fotografia 7 - Estante Expositiva do Projeto Carro-Biblioteca da UFOP....... 122
Fotografia 8 - Leitores escolhendo livros no Carro-Biblioteca da UFOP........ 123
Fotografia 9 - Oficina de Iniciacdo Teatral no bairro Piedade........................ 124
Fotografia 10 - Participacao no evento Campus Aberto / UFOP em 2017 ...124
Fotografia 11 - Premiacao no 22° Concurso FNILIJ: os melhores programas

de incentivo a leitura junto a criangas e jovens de todo o

Brasil (2017) .oooieeeeeee et 125
Fotografia 12 - Participacao no Dia C da Ciéncia na Praca Tiradentes —

Centro Historico de Ouro Preto, MG...........ooooiiiiiiiiiiiiiiiiieee. 125
Fotografia 13 - Il Semana da Leitura de Ouro Preto. Apresentacao no

Distrito de Antonio Pereira, Ouro Preto — 2018...................... 126
Fotografia 14 - Atividade com alunos da Escola Municipal Profa.

Juventina Drummond, bairro Morro Santana —

L@ 18 (o TN = =] 1 TN 1Y/ [ 126



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 - Circulagéo estimada de livros (Total anual: 2017, 2018 e 2019) .. 92
Grafico 2 - Circulagéo estimada de livros por ano e comunidade em 2017 ... 92
Grafico 3 - Circulacéo estimada de livros por ano e comunidade em 2018 ... 92
Grafico 4 - Circulagao estimada de livros por ano e comunidade em 2019 ... 93
Grafico 5 - Principais assuntos adotados para os livros do acervo.................. 95

Grafico 6 - Os dez livros mais emprestados no bairro Piedade em 2019........ 96



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Blocos e categorias estabelecidas............ccccoevvvevieveiiiiiiiiiiinieene e,
Quadro 2 - Participantes, cursos de graduagéao e situagéo perante o

PrOJETO. . s



CEALE

COVID-19

DEART

FAE

FNLIJ

GPELL

IBBY

IFAC

INL

MULTDICS

PROEX

SISBIN

TDAH

UFJF

UFMG

UFOP

UNESCO

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita — FaE/UFMG

Doenca por Coronavirus — 2019
Departamento de Artes Cénicas do IFAC/UFOP
Faculdade de Educacdo da UFMG
Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil
Grupo de Pesquisa do Letramento Literario do
CEALE/UFMG
International Board on Books for Young People
Instituto de Filosofia, Arte e Cultura da UFOP
Instituto Nacional do Livro
Multiletramentos e usos das Tecnologias Digitais de
Informacédo e Comunicacéao na Educacéo
Pro-Reitoria de Extensdo da UFOP
Sistemas de Bibliotecas e Informacéo
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
Universidade Federal de Juiz de Fora
Universidade Federal de Minas Gerais
Universidade Federal de Ouro Preto
Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a

Ciéncia e a Cultura



SUMARIO

L INTRODUGAO ..., 14
1.1 MOTIVAC@ES PARA A REALIZAC}AO DA PESQUISA........ciieieeee, 15
1.2 GENESE DAS BIBLIOTECAS ITINERANTES ....ooooeeiieeeee oo, 22
1.2.1 Bibliotecas itinerantes N0 Brasil ........ccccccovviiiiiiiiiiii e 23
1.3 EXTENSAO UNIVERSITARIA ..o, 26
1.4 ESTRUTURA DA DISSERTACAO ............................................................. 30
2 FUNDAMENTAQAO TEORICA DA PESQUISA ..o, 32
2.1 O COMPORTAMENTO LEITOR DO BRASILEIRO .....cocvviiiiviiieiieeei 32
2.2 LETRAMENTO ...ttt e e e e e e e e e e e e ees 39
2.3 LETRAMENTO LITERARIO ...t 40
2.4 LEITURA LITERARIA ... oo 45
2.5 MEDIAC}AO DE LEITURA Lo 49
2.5.1 Mediagao de leitura literaria para CrianGas .........cccceeeeeeeeeeeeieeeeeeeeeee, 51
3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA........ccoeiiiieceeeeeeeeeee s 53
3.1 ABORDAGEM METODOLOGICA .......cooouioieeeeeeeeeeeeeeee e 53
3.2 INSTRUMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA.........ccveeeeeeneae 54
3.3 O PROJETO CARRO-BIBLIOTECA DA UFOP COMO LOCUS DA
PESQUISA ..ottt e e e ettt e e e e e e e e st r e e e e e e e e e nnnees 57
3.4 OS SUJEITOS DA PESQUISA ...ttt 61
3.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA A COLETA DE DADOS.. 62
3.6 INSTRUMENTO DE ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS........... 64
4 RESULTADOS E DISCUSSOES ........coiieieeeece e 66
4.1 MEDIADORES DE LEITURA DO PROJETO DE EXTENSAO CARRO-
BIBLIOTECA DA UFOP ..ottt ettt a e e e e e e 68
4.1.1 Formacao académica, motivacao para escolha do curso, projetos de
educacdo continuada e motivacao para participar do projeto................... 69
4.2 PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO NO PROJETO DE EXTENSAO
CARRO-BIBLIOTECA DA UFOP ...ttt 77
4.2.1 Contacao de histoérias (teatro, fantoche, dedoches) ..........ccccvvvnnnnnnn. 77
4.2.2 .J000S € BrinCadeiras........coouuuuiiiiiie e 81
4.2.3 Roda de leitura (conversa, acolhimento, mediacao de leitura literaria)
......................................................................................................................... 84
4.2.4 Producado de texto COletiVa....ccooivieiiiiiiiiiicccc e 86

4.2.5 Desenho lIVre € PINTUIAS ......oiiiiiiiii e 88



4.3 PROJETO DE EXTENSAO CARRO-BIBLIOTECA DA UFOP E A

CIRCULACAO DE LIVROS ...ttt 89
4.3.1 Confeccgao da carteira de leitor, empréstimo de livros ...........cceeeeee.. 89
4.3.2 Acervo de livros diversifiCado........cccevveiiiiiiiii e 94
4.3.3 Mediacéao de leitura e os leitores (criancas, adultos e idosos) ......... 97
4.4 ATUACAO DO PROJETO DE EXTENSAO CARRO-BIBLIOTECA DA
UFOP NAS COMUNIDADES DA PIEDADE E DO ALTO DA CRUZ................ 99
4.4.1 Pontos positivos e limitagdes do Projeto (contribuicdes e
AIfICUIAAAES) .o 99
5 CONSIDERACOES FINAILS . e 104
REFERENCIAS .......ootiitiiite ettt 108
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -

B O L S ST A e e 114
APENDICE B - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA ENTREVISTAS —

B O L S ST A S .o e 118
APENDICE C — CARTA DE AUTORIZA(;AO DA UNIVERSIDADE ............. 120

APENDICE D — FOTOGRAFIAS SOBRE O PROJETO CARRO-BIBLIOTECA
DA UFOP et 121



14

1 INTRODUCAO

O Brasil ainda esta em busca de tornar-se um pais mais leitor. De
acordo com a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, publicada em 2020,
estima-se que somente 52% dos brasileiros sdo leitores (INSTITUTO PRO-
LIVRO, 2020). Diante desse dado e do desafio de fomentar a leitura, vale
investigar as acbes de formacéo de leitores desenvolvidas pelas instituicoes
educacionais publicas. Especificamente, quais tém foco na populacao periférica
menos favorecida? Nessa perspectiva, existe uma iniciativa no Estado de
Minas Gerais, na cidade de Ouro Preto. Trata-se do Projeto Carro-Biblioteca da
UFOP, que visa formar leitores na periferia da histérica cidade mineira que foi
declarada Patriménio Cultural da Humanidade, em 1980, pela Organizacao das
Nacoes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Portanto,
esta pesquisa apresenta o percurso do Projeto Carro-Biblioteca da
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP): sua criacdo; as motivacdes; as
atividades literarias desenvolvidas; os beneficios de seu trabalho de incentivo a
leitura por meio de indicadores (por exemplo, a quantidade de empréstimos de
livros); o processo de letramento literario e suas possiveis contribuicbes em
prol da formacéo de leitores na periferia da cidade de Ouro Preto.

Ao analisar a trajetoria do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da
UFOP e a maneira de sua atuacdo junto as comunidades, percebemos que o
letramento literario estaria contemplado nas atividades realizadas, objetivando
a formacdo de leitores literarios que, de certa forma, pudessem ter a
oportunidade de transitar por revistas em quadrinhos, céanones literarios,
literatura folclérica, dentre outras obras disponibilizadas pelo projeto.

Para atender seus leitores, o Projeto Carro-Biblioteca da UFOP conta
com equipe formada por um coordenador, graduado em Biblioteconomia, e
alunos bolsistas de graduacdo da UFOP. O projeto conta com bolsistas dos
cursos de Artes Cénicas, Pedagogia, Letras e Museologia responsaveis por
empréstimos e devolucdes de livros, bem como pelo trabalho de mediacédo de
leitura nas comunidades atendidas. Essa equipe possibilita, por meio da
literatura, a descoberta e a abertura de um novo mundo para seus leitores.

O trabalho literario do Projeto Carro-Biblioteca da UFOP contempla dois

tipos de publico: leitores das comunidades que frequentam o espac¢o de forma
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espontanea, como criangas, adolescentes, adultos e idosos. O outro publico é
composto por estudantes de escolas publicas encaminhados pelos professores
no horario de aula para participarem das atividades oferecidas pelo Projeto.

No primeiro caso (publico espontaneo), h4 um planejamento de oficinas
entre a coordenacao do projeto e os bolsistas, que gozam de liberdade para
propor, adaptar ou mesmo mudar algumas oficinas de acordo com a situagéo
encontrada nas comunidades. No segundo caso (publico escolar), ha
condicdbes para um planejamento que envolva mais atores, ou seja,
coordenacdo do projeto, bolsistas, coordenacdo pedagdgica e docentes das
escolas.

Sendo assim, a interlocucdo bem-sucedida possibilitara a preparacéo
dos temas, livros e autores que serdo trabalhados com as criangcas. Sao
atividades de incentivo a leitura com a escola, mas fora do ambiente escolar,
num espaco aberto, geralmente no adro da igreja ou na praca — locais
proximos as escolas onde o Projeto Carro-Biblioteca da UFOP, normalmente,

estaciona para a realizacéo das atividades literarias.

1.1 MOTIVACOES PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

Foram muitas as motivacOes para realizar esta pesquisa, as quais vao
desde o meu grande interesse pela formacéo de leitores, letramento literario e
inclusdo social até o potencial de uma pesquisa académica sobre a formacao
de leitores no Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP, que nasceu com
objetivos muito similares aos meus no campo literario e social.

Isto posto, detalharemos os fatos e as realizacbes importantes que
motivaram e possibilitaram esta investigacdo no Projeto Carro-Biblioteca da
UFOP: tempo de atendimento as comunidades sem interrupcdes; cadastro de
mais de mil usudrios; parcerias exitosas com as escolas publicas do municipio
de Ouro Preto e a premiacdo do Projeto Carro-Biblioteca da UFOP em nivel
nacional no concurso da Fundacéo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ)?.
Ele foi considerado o segundo melhor programa de incentivo a leitura junto a

criancas e jovens do Brasil em 2017. Como prémio, foram doados 300 livros

! Premiacdo FNLIJ 2017: trabalho sobre o Projeto Carro-Biblioteca da UFOP de autoria da
bibliotecéria Neide Nativa.
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literérios ao projeto. Os exemplares foram catalogados e receberam o status de
colecdo especial denominada “Colecdo Premiacdo FNLIJ”.

De acordo com a FNLIJ (2020), o concurso em que o0 projeto foi
premiado € o primeiro no Brasil com o proposito de reconhecimento e
valorizagdo dos trabalhos que buscam a promoc&o da leitura de livros de
literatura e informativos em locais como escolas e bibliotecas, como também
pela comunidade, tendo em vista a formagao de uma sociedade leitora.

O prémio recebido da FNLIJ agregou reconhecimento institucional e
visibilidade para o Projeto Carro-Biblioteca da UFOP, pois a FNLIJ é uma
instituicdo que promove e divulga livros de qualidade para criangas e jovens.
Criada em 23 de maio de 1968, como sec¢ao brasileira do International Board
on Books for Young People (IBBY)?, ela se constituiu como instituicdo de direito
privado, de carater técnico-educacional e cultural, sem fins lucrativos, com
sede na cidade do Rio de Janeiro. Sua missdo é promover a cultura escrita, a
pratica da leitura de literatura e a divulgacdo do livro de qualidade para
criangcas e jovens. Nesse sentido, ela contribui para uma educacdo de
gualidade em prol de criancas e jovens, a qual, por meio dos livros, semeie 0
respeito as diferencas de todos os tipos, a solidariedade e a paz.

Portanto, a FNLIJ valoriza a leitura e o livro infantil e juvenil de
gualidade; divulga os livros produzidos no Brasil, com destaque para os de
literatura e informativos; contribui para a formacao leitora dos profissionais da
educacdo, como professores, bibliotecarios e também familias, no que diz
respeito ao conhecimento das teorias e experiéncias relacionadas a temas de
interesse comum, como leitura, literatura e formacéo de bibliotecas; enaltece as
bibliotecas escolar, publica e comunitaria como espacos primorosos para o
acesso de maneira democrética as praticas da escrita e da leitura.

Além de sua atuacdo em nivel nacional como IBBY Brasil, a FNLIJ
participa dos eventos mais relevantes do mundo sobre livros para criancas e
jovens (FNLIJ, 2020). Sendo assim, receber a chancela da FNLIJ por meio da
premiacao conferida ao projeto estimulou ainda mais a escrita de um projeto de

pesquisa, o que culminou com a presente investigacao.

2 International Board on Books for Young People (IBBY): organizacéo que representa uma rede
internacional de pessoas de todo o mundo empenhadas em aproximar livros e criangas (IBBY,
2020).



17

Vale ressaltar a importancia do Grupo de Pesquisa do Letramento
Literario (GPELL), vinculado ao Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(CEALE/UFMG). Esse grupo de pesquisa merece destague nesta dissertacéo
por sua relevancia no que diz respeito ao letramento literario. Nesse sentido,
Machado (2008, on-line) faz uma contextualizagdo do GPELL relatando os
motivos para a escolha do nome do grupo e a importancia dada a leitura
literaria tanto nas salas de aula como nas bibliotecas. A pesquisadora ressalta
também o enfoque na pesquisa que ndo perde de vista a formacao de leitores,

além de outras questdes, como segue:

[...] 0 nosso grupo de pesquisa tinha 0 nome Grupo de Pesquisas de
Literatura Infantil e Juvenil. Em seguida passamos a adotar 0 home
Grupo de Pesquisas do Letramento Literario — GPELL — pelo fato de,
assim, integrarmos mais a literatura no contexto da cultura escrita as
nossas discussbes. Desta forma, a mudanca de nome buscou
destacar a importancia da leitura literaria, do leitor, da formacédo de
leitores — professores e alunos —, da leitura literaria na escola e em
bibliotecas, etc. Como grupo de pesquisa do Ceale — Centro de
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, da Faculdade de Educacdo (UFMG)
— a opcgao pelo letramento literario afinava-se as acdes do Centro,
entre as quais aquela voltada para a formacédo de professores. [...]
Outra énfase do Grupo, a da pesquisa, hdo tem perdido de vista essa
perspectiva da formacao de leitores (MACHADO, 2008, on-line).

Outro grupo de pesquisa que contribuiu para esta investigacdo, do qual
faco parte desde 2018, pertence a Universidade Federal de Ouro Preto. Trata-
se do Grupo de Pesquisa "Multiletramentos e usos das Tecnologias Digitais de
Informacédo e Comunicacdo na Educacéo - MULTDICS", formado em 2013 com
0 objetivo de trazer reflexdes tedrico-conceituais sobre os chamados
multiletramentos e os novos letramentos, bem como as possibilidades de
promocdo das diferentes modalidades de letramento aliados ao uso das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo em espacos escolares da
educacdo e outros espacos de educacao nao formais.

Liderado pelo Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa e pela doutoranda
Daniela Rodrigues Dias, o MULTDICS realiza e dissemina pesquisas e
reflexdes tedrico-conceituais sobre multiletramentos. Além disso, promove
palestras e oficinas sobre letramento digital, letramento literario, letramento

académico, e ainda a Jornada MULTDICS, com participacéo de convidados de
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outras instituicbes brasileiras e internacionais. Suas pesquisas versam sobre
literatura e visualidade, alfabetizag&o e letramento em instituicbes educacionais
da Regido dos Inconfidentes e letramentos de resisténcia ou de reexisténcia
em espacos nao escolares (MULTDICS, 2020).

O MULTDICS realiza eventos e atividades voltados ao ensino, pesquisa
e extensdo. Vale ressaltar seus projetos: Café com broa literatura boa;
Producdo Literaria para criancas e jovens da Regido dos Inconfidentes;
Entrevistas com especialistas; Oficinas de letramento: literario, académico,
digital, e outros sob demanda no ambito da UFOP, escolas publicas e privadas.

O grupo promove com periodicidade anual a Jornada MULTDICS. Nesse
evento, pesquisadores convidados ministram palestras, participam de mesas-
redondas e contribuem para as pesquisas em andamento apresentadas na
Jornada. H4 um intenso debate entre os participantes sobre os temas trazidos
a baila para discussdo. Sdo muitos os relatos dos avancos, perspectivas e
desafios para pesquisadores e interessados principalmente pelos letramentos.
Sendo assim, percebe-se que o evento busca promover a divulgacdo e
disseminacdo de pesquisas recém-concluidas por seus integrantes e também
possibilita, como ressaltado anteriormente, as contribuicbes para as pesquisas
em andamento, ou seja, promove a troca de saberes.

Portanto, fazer parte do grupo, trocar experiéncias e participar das
Jornadas MULTDICS foram 6timas oportunidades de aprendizado para mim,
pois pude conhecer melhor o trabalho de pesquisa do grupo sobre os
letramentos, principalmente o letramento literario. Por isso, o MULTDICS foi
muito importante para a realizacéo desta dissertacdo de mestrado.

Além dos atributos apresentados acima, como motivadores da pesquisa,
acrescento minha trajetéria académica e profissional como bibliotecario
educador, com a funcdo primordial de disponibilizar a informacdo em qualquer
suporte. Destaco minha atuacdo na comunicacdo cientifica, trabalhos de
inclusdo digital, acesso aos livros e a formacdo de leitores. Inicialmente,
guando eu ainda era graduando em Biblioteconomia da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), tive a oportunidade de elaborar e colocar em prética,

em 2009, um projeto que visou a criacdo e implantacdo de uma Gibiteca® na

3 Gibiteca € um neologismo utilizado para nomear uma biblioteca especialmente dedicada a
coleta, armazenamento e disseminacao de histérias em quadrinhos (VERGUEIRO, 2003).
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entrada da biblioteca escolar pertencente a Rede Municipal de Educacao de
Belo Horizonte. Naquela época, mobilizamos a comunidade escolar, que
contribuiu com doacdes de revistas em quadrinhos. A campanha na escola foi
um sucesso! Houve grande ades&o por parte de professores, pais e alunos.
Recebemos muitas doacgfes. A direcdo da escola também apoiou a iniciativa
ao disponibilizar recursos financeiros para a aquisicdo da estante e mais gibis
para completar o acervo da Gibiteca.

Em 2010, j4 graduado em Biblioteconomia, iniciei minha carreira de
bibliotecario na Universidade Federal de Juiz de Fora. Aproveitei uma
oportunidade de educacdo continuada e cursei uma Especializacdo na qual
desenvolvi pesquisa com o tema “Ciéncias Humanas: Brasil - Estado e
sociedade”. As aulas desta pds-graduacao latu sensu me motivaram a realizar
uma pesquisa sobre iniciativas governamentais e da sociedade civil para
inclusdo digital no Brasil. Por um lado, este trabalho demonstrou algumas
iniciativas de incluséo digital em nivel nacional, estadual e municipal; por outro,
apontou caréncias, possibilidades e a necessidade de mais projetos de
inclusdo social por meio da informatica.

Posteriormente, como bibliotecario da Universidade Federal de Ouro
Preto, em 2017, assumi a funcédo de coordenador do Projeto Carro-Biblioteca
da UFOP. A partir dai, conseguimos estreitar lacos com liderancas
comunitarias, leitores das comunidades e com varios setores da UFOP,
conforme relatado anteriormente. Além do interesse e gosto pelas obras
literarias, essas experiéncias com acfes voltadas para o incentivo a leitura na
biblioteca comunitaria, escolar e nas atividades de extensdo universitaria,
resultaram em mais avancgos para o Projeto Carro-Biblioteca da UFOP, que se
tornou um novo locus de pesquisa para graduacao e pés-graduacao da UFOP.

Por fim, atuei como coordenador do Projeto Carro-Biblioteca da UFOP
até setembro de 2019, passando a importante funcdo para uma colega
bibliotecaria que segue na coordenacdo até a presente data. Atualmente,
trabalho na Biblioteca Digital da UFOP. Portanto, posso inferir, na minha
condicao de colaborador do projeto e como ex-coordenador, que a literatura e a
paixdo pelo trabalho de formar leitores foram as responsaveis pelas varias
parcerias exitosas entre a equipe do Carro-Biblioteca, professores da

Educacdo Bésica, pedagogos, docentes e discentes da graduagdo e pos-
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graduacdo da UFOP, bibliotecarios e demais integrantes do SISBIN, todos
empenhados em incluir socialmente cidaddos por meio da literatura. Esse
movimento colaborativo envolvendo varios atores em prol do incentivo a leitura
por meio do Carro-Biblioteca da UFOP foi ganhando apoio e importancia tanto
no ensino, pesquisa e extensdo da universidade, como nas comunidades
atendidas e nos 6rgéos publicos do municipio de Ouro Preto.

Face a essa contextualizacao, o presente trabalho pretende responder a
seguinte questdo de investigacao: qual a colaboracédo do Projeto de Extenséo
Carro-Biblioteca da UFOP para a formacdo de leitores literarios nas
comunidades atendidas em Ouro Preto? A escolha do problema de pesquisa
foi pautada na relevancia teérica e pratica do tema letramento literario.
Portanto, responder ao problema de pesquisa em questdo podera contribuir
para a éarea da educacdo no ambito do ensino, pesquisa e extensao
universitaria, pois a possivel constatacao da eficiéncia do projeto na formacgéao
de leitores literarios e a consequente geracdo de novos conhecimentos por
meio do letramento literario demonstrardo o potencial do projeto para subsidiar,
direcionar e incentivar novas acdes, como integrar mais areas do
conhecimento; possibilitar novas pesquisas para aprofundamento do tema
investigado; estender o projeto a outras comunidades do municipio de Ouro
Preto; estimular a criacdo de novas bibliotecas itinerantes em outros municipios
por meio de universidades, prefeituras e iniciativas da sociedade civil.

A investigacdo se justifica pelo interesse em descobrir até que ponto o
trabalho desenvolvido pelo Projeto Carro-Biblioteca da UFOP contribui para o
incentivo a leitura literaria nos meios populares, por meio da analise
documental e de entrevistas sobre suas atividades, a saber: equipe de trabalho
do projeto, organizacéo do acervo de livros e as praticas de letramento literario,
como oficinas de leitura (Contacéo de historias, Roda de leitura, Desenho livre
e pinturas, entre outras), além do empréstimo domiciliar de livros de diversos
géneros textuais.

Outra justificativa relevante para a realizacao da pesquisa estéa ligada ao
“direito a literatura”, pois o projeto busca contribuir para que cidaddos mais
carentes também possam exercé-lo. O critico literario e sociélogo brasileiro
Antonio Candido (2004) tratou deste tema numa palestra sobre direitos

humanos para académicos. Ele afirmou que em sociedades com extrema
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desigualdade, como a brasileira, o esforco dos governos esclarecidos e dos
homens de boa vontade busca remediar na medida do possivel a falta de
oportunidades culturais. Candido citou como exemplo Méario de Andrade, que
chefiou o Departamento de Cultura da Cidade de Sao Paulo, de 1935 a 1938.
Nesse periodo, ele realizou um trabalho para incluir um publico mais amplo. A
Biblioteca Municipal foi remodelada, foram criados parques nas regides
periféricas, bibliotecas itinerantes que estacionavam em diversos bairros,
dentre outras iniciativas culturais para as classes populares (CANDIDO, 2004).

O que Antonio Candido expressou had mais de trinta anos sobre o
trabalho bem-sucedido de Mario de Andrade, que possibilitou a interacdo entre
diversas manifestacdes culturais incluindo as classes populares, € muito
salutar. Tais iniciativas ainda sdo muito necesséarias num Brasil tdo desigual
atualmente, haja vista o trabalho de disponibilizar livros e promover eventos de
letramento literario realizado pelas bibliotecas publicas e pelo Projeto Carro-
Biblioteca da UFOP, como exemplos.

Portanto, a linguagem organizada revela-se e demonstra a realidade em
certa medida, o cotidiano, os sonhos e as fantasias do leitor, que pode com
isso compreender a si mesmo. Dai a importancia da literatura, do acesso aos
livros, da troca de conhecimentos. Entdo, pesquisar, fortalecer e replicar
projetos que tém esse fim de inclusdo das pessoas por meio de uma literatura
emancipadora é fundamental.

Dadas as justificativas, propusemos o objetivo geral da pesquisa: tracar
0 percurso do Projeto Carro-Biblioteca da UFOP e analisar suas acfes para a
formacédo de leitores, mais especificamente a formacao de leitores literarios.

Entdo, para alcancar o objetivo geral, formulamos trés objetivos
especificos: descrever analiticamente o Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca
da UFOP e suas atividades; identificar as praticas de letramento literario
ocorridas no ambito do trabalho do Projeto; analisar as contribuicdes do projeto

para a formacao de leitores, mais especificamente de leitores literarios.
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1.2 GENESE DAS BIBLIOTECAS ITINERANTES

Apresentamos um breve histérico sobre as bibliotecas itinerantes
mencionando algumas iniciativas que partem do conceito inicial de biblioteca
movel, a criagdo do primeiro servico de um carro-biblioteca de que se tem
noticia, as primeiras iniciativas no Brasil e em Minas Gerais até a criagdo do
Projeto de Extenséo Carro-Biblioteca da UFOP.

Realizamos pesquisas em bibliotecas e bases de dados para identificar
em trabalhos académicos o possivel criador de uma maneira que possibilitasse
a mobilidade dos livros. Segundo Levinson (1991 citado por DUMONT, 1995), a
primeira proposta de biblioteca itinerante de que se tem registro foi a do

bibliotecario Thomas Bray, nascido na Inglaterra em 1679. Ele disse o seguinte:

Bibliotecas estaticas significardo pouco em paises onde as pessoas
necessitardo se locomover varias milhas a procura de um livro, mas
bibliotecas que facam empréstimos e que cheguem até o leitor sem
nenhuma cobranca podem, satisfatoriamente, suprir as falhas de
seus estudos até que um servico permanente de empréstimo de livros
seja implantado (LEVINSON, 1991, apud DUMONT, 1995, p. 193).

Quanto ao servico formal de um carro-biblioteca, ha registro do inicio do
século XX, mais precisamente em 1905. A realizacao foi da bibliotecaria norte-
americana Mary Lemist Titcomb?, que trabalhava na Washington Court Free
Library da cidade de Hagerstown, Maryland, nos Estados Unidos
(DUMONT,1995).

Segundo Dumont (1995), no principio o objetivo das bibliotecas
itinerantes era simplesmente o empréstimo de livros e sua popularizagéo.
Naquela época, o carater de leitura deleite, ou seja, ler por prazer, ainda nao
era considerado. Portanto, até o inicio do século XX seus servicos estavam

limitados simplesmente ao acesso e a leitura dos livros (DUMONT, 1995).

4 Mary Lemist Titcomb (1857-1932) nasceu em New Hampshire e trabalhou na Biblioteca
Publica de Concord, Massachusetts. Mais tarde, tornou-se bibliotecaria da biblioteca publica
em Rutland, Vermont, e secretaria da primeira Comissdo da Biblioteca de Vermont (WHILBR,
2020).
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1.2.1 Bibliotecas itinerantes no Brasil

Foi na primeira metade do século XX que o Brasil criou seu primeiro
servico de biblioteca itinerante. Em 1936, o escritor Mario de Andrade instituiu,
por meio do Departamento Municipal de Cultura de S&o Paulo, um carro
pequeno, com vitrines, a fim de espalhar livros reunidos em uma colecéo
circulante do automovel-biblioteca. A segunda experiéncia brasileira com
biblioteca moével teve seu projeto apresentado no 1° Congresso Brasileiro de
Biblioteconomia e Documentacdo, em 1954, na cidade do Recife, em
Pernambuco (DUMONT, 1995).

Quanto a primeira iniciativa em Minas Gerais, ha registros apontando
para 0 ano de 1959. Tratou-se da implantacdo do servico de uma biblioteca
itinerante em bairros periféricos da capital do Estado, Belo Horizonte, por meio
da Biblioteca Publica Estadual de Minas Gerais Luiz de Bessa. Outro projeto
mineiro que funciona até os dias atuais € o Carro-Biblioteca: frente de leitura,
pertencente & Escola de Ciéncia da Informacdo da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG).

Segundo Duarte (2012), o carro-biblioteca foi criado, em 1973, devido ao
convénio entre a UFMG e o extinto Instituto Nacional do Livro (INL). Ele atua na
regido metropolitana de Belo Horizonte. Essa biblioteca itinerante da UFMG &
um programa de extensdo de muito sucesso, pois funciona ininterruptamente
até os dias atuais.

Assim, o Instituto Nacional do Livro (INL), no inicio da década de 1970,
promoveu a criacdo de carros-biblioteca por seis estados do Brasil. N&o
obstante, nas décadas de 1980 e 90, houve uma grande queda na quantidade
de prestacao de servico das bibliotecas itinerantes. Contudo, a partir de 2000, a
biblioteca itinerante retorna com mais investimentos governamentais e privados
para alcancar o publico leitor (SOUZA; ROSARIO; REIS; OLIVEIRA, 2015).

No contexto atual, inicio do século XXI, ja em grande medida, utilizam-se
as tecnologias de Informacdo e comunicacédo (TIC) nas bibliotecas itinerantes.
Surgiu uma espécie de biblioteca hibrida, ou seja, o material bibliografico é
disponibilizado junto com o digital.

Os leitores utilizam livros e revistas impressos e também o conteudo

digital, disponibilizado por meio de e-readers (leitores digitais), notebooks,
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tablets, entre outros equipamentos tecnoldgicos. O Carro-Biblioteca da UFMG
j& atua nesse sentido, pois, além de funcionar como uma biblioteca tradicional,
oferece atividades de inclusé&o digital.

Por fim, chegamos ao Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP e
seu percurso histérico. Segundo Nativa (2014), a ideia de criagdo de uma
biblioteca itinerante na UFOP surgiu em 2004, a partir de levantamentos feitos
em alguns bairros da periferia de Ouro Preto com o propdésito de identificar
necessidades e demandas de atuacdo de programas culturais e educativos.
Detectou-se grande caréncia de espacgos dessa natureza nesses locais, que
contavam, na época, apenas com bibliotecas de escolas municipais e
estaduais, assim como iniciativas ligadas a movimentos religiosos, ou seja,
havia poucos locais com grupos organizados em atuacdo. Em 2005, foi
construida uma proposta de programa soécio-cultural-educativo, em parceria
com o Departamento de Artes da UFOP e a Biblioteca do IFAC/UFOP. Em
2006 e nos anos seguintes, foram desenvolvidas novas propostas para
captacdo de recursos e viabilizacdo do projeto, em instancias internas e
externas a Universidade. Enfim, em 2009, o projeto de criacdo do Carro-
Biblioteca da UFOP foi viabilizado com a adaptacdo de um micro-6nibus que se

transformou numa biblioteca itinerante (NATIVA, 2014).

FIGURA 1: Carro-Biblioteca da UFOP com sua primeira arte (2010 a 2018)
: kg

Fonte: UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO, 2018.

Em 2010, o Carro-Biblioteca da UFOP iniciou suas atividades como

projeto de extensédo da Universidade. Seu foco sempre esteve voltado para a
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formacéo de leitores em locais periféricos da cidade de Ouro Preto. O projeto
possibilita a seus leitores o acesso aos livros e promove a leitura nos bairros
carentes da cidade, por meio de um grande acervo literario, oficinas de
contacdo de historias, teatro e outras acdes culturais. Sendo assim, atua-se na
disponibilizacdo de livros para uma boa parte da populacdo que ndo tem
condi¢Bes econdmicas para adquiri-los, nem mesmo para o deslocamento até
a biblioteca publica do municipio, que fica no centro histérico, o que dificulta
muito a realizacdo de consultas ou empréstimo domiciliar de livros.

Por isso, o Projeto comecou a atender comunidades da periferia de Ouro
Preto, tendo como idealizadora e coordenadora a bibliotecaria Neide Nativa,
gue atuava na biblioteca do IFAC/UFOP. O Projeto Carro-Biblioteca da UFOP
estabeleceu parcerias com outros projetos de extensédo da universidade, como
o Trem Cultural e 0 Mambembe: Musica e Teatro Itinerante, tendo permanecido
vinculado a biblioteca do IFAC até a aposentadoria de Neide Nativa em 2017.

A fim de garantir a continuidade do projeto, em maio de 2017, fui
designado pela Coordenacdo Executiva do Sistema de Bibliotecas e
Informacdo da Universidade Federal de Ouro Preto (SISBIN/UFOP) para
coordenar algumas atividades de extensdo do Sistema de Bibliotecas
abarcando o Carro-Biblioteca da UFOP e outras atividades correlacionadas.

Coube, entéo, a este pesquisador coordenar dois projetos de extensao:
o Carro-Biblioteca corpus desta pesquisa e 0 Vagao-Biblioteca — uma biblioteca
comunitaria criada dentro de um vagao de trem de passageiros adaptado para
este fim. O Vagao-Biblioteca esta fixo na Estacdo Ferroviaria de Ouro Preto e
integra um complexo de espacos educativos, recreativos e culturais composto
por: salas de exposicbes museoldgicas, vagao sonoro e uma lona de circo.

Em 2019, o Carro-Biblioteca tornou-se um projeto de extensao
institucional da UFOP. O reconhecimento da relevancia da biblioteca itinerante
pela UFOP garantiu mais uma bolsa remunerada por meio da Pré-Reitoria de
Extensdo (PROEX). Na ocasido, uma estudante de Pedagogia foi selecionada
para reforcar a equipe de bolsistas do projeto. Além disso, o Carro-Biblioteca
ganhou também uma cota de material de escritério e escolar para utilizacdo na
sala do projeto e nas atividades de campo.

Em seguida, em 2020, o Projeto de Extensédo Carro-Biblioteca da UFOP

foi mencionado na proposta de um novo regimento do SISBIN como mais uma
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unidade do Sistema de Bibliotecas da UFOP. A partir da aprovacdo do
regimento, o organograma do SISBIN passard a contar com bibliotecas
setoriais, biblioteca digital e itinerante.

Assim, o Projeto Carro-Biblioteca da UFOP, por meio de uma série de
atividades e realizacdes em prol da formacao de leitores, procura cumprir seu
papel educacional, cultural e social. Além disso, ele oferece a professores e
bibliotecarios a possibilidade de contribuir com a comunidade local, bem como
proporcionar aos alunos voluntarios e bolsistas da UFOP a oportunidade de

colocar em préatica os conhecimentos tedricos adquiridos na universidade.

1.3 EXTENSAO UNIVERSITARIA

Como o Carro-Biblioteca da UFOP é um projeto de extensao
universitaria, desenvolvemos uma abordagem sobre esse tema, ressaltando
suas praticas, conceitos e acoes.

As praticas de extensao, de acordo com Silveira, Zambenedetti e Ribeiro
(2019), surgiram no Brasil com a criacdo do ensino superior. Foi na
Universidade de Sao Paulo, em 1911, que ocorreram as primeiras atividades
de extensdo por meio de cursos e conferéncias. Em seguida, na década de
1920, a Escola Superior de Agricultura e Veterinaria de Vigcosa atuou na
extensdo por meio da prestacdo de servicos. Oficialmente, a extensdo foi
registrada por meio do Estatuto da Universidade Brasileira Decreto-Lei n.
19.851, de 1931. Depois, em 1961, a extensao foi incluida na primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Naquela época, a extensédo era
entendida como difusora de conhecimento a partir de cursos e palestras com o
objetivo de aumentar o nivel cultural da populacdo. Suas concepc¢des iniciais
salientavam a transmissdo de conhecimento das universidades e demais
instituicbes de ensino superior para as comunidades, que se apresentavam
passivamente no papel de receptoras do que as instituicées de ensino superior
tinham a oferecer. Nesse sentido, a ideia era construir para a comunidade em
vez de realizar um trabalho em conjunto (SILVEIRA; ZAMBENEDETTI,
RIBEIRO, 2019).

Outro fato importante foi a Reforma Universitaria de 1968, instituida pela

Lei 5.540, de 28 de novembro, que levou em consideracdo a extensdo nas
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universidades e nos demais estabelecimentos de ensino superior. Inclusive, foi
mencionado que as atividades de extensdo poderiam proporcionar aos
estudantes oportunidades gerais de desenvolvimento e também de melhoria
das condicOes de vida das comunidades atendidas.

Portanto, podemos inferir que nesse periodo inicial a extensédo estava
focada e direcionada para transmitir conhecimentos e oferecer assisténcia. Nao
havia protagonismo por parte das comunidades atendidas, ou seja, a
passividade delas prevalecia.

Como contraponto ao modelo de extensdo vigente até entdo e a
necessidade de seguir no sentido de continuidade da institucionalizacdo e
redefinicdo da extensdo universitaria, apresentamos a influéncia das ideias de
Paulo Freire neste processo.

Nesse sentido, segundo Silveira, Zambenedetti e Ribeiro (2019), no
inicio da década de 1970 foram tomadas algumas medidas importantes para
institucionalizar e redefinir a extenséo universitaria. Vale ressaltar o Plano de
Trabalho de Extensdo Universitaria como primeira politica de extenséo
universitaria do Brasil, que recebeu fortes influéncias do educador Paulo Freire.
Essas influéncias foram no sentido de valorizar a sabedoria do povo, trazendo-
a para a universidade. Naquela época, o educador Paulo Freire estava
censurado oficialmente; entretanto, suas ideias eram representadas por meio
de outros termos para vencer a censura.

Quanto ao conceito de extensdo, Freire (1977 apud SILVEIRA;
ZAMBENEDETTI; RIBEIRO, 2019, p. 4-5) problematiza o termo, refletindo
sobre o sentido de estender algo a alguém, de disseminar e de oferecer. Essa
nocao apresenta uma ideia de superioridade e de entrega de um conhecimento
pronto. Ao contrario dessa origem, a extensdo deveria ser vista como
intercambio entre saberes e como processo de interacdo entre sujeitos. Ele
afirma também que s6 ha conhecimento quando ocorre uma relacdo de
comunicacdo em que ambas as partes sao sujeitos. O conhecimento resulta da
relacdo entre saberes, de confrontos e buscas e, por conseguinte, de
comunicacao. Isto posto, a populacdo nédo deve ser 0 objeto que recebe, e sim
0 sujeito que participa de uma relacdo dialégica. Foi por meio dessas ideias
centrais que a Extensdo Universitaria passou a ser discutida como pratica

participativa de troca e conexao de saberes, ou seja, uma reciprocidade entre a
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universidade e a sociedade na criacdo de conhecimento (FREIRE, 1977 apud
SILVEIRA; ZAMBENEDETTI; RIBEIRO, 2019, p. 4-5).

Portanto, Silveira, Zambenedetti e Ribeiro (2019) afirmam que, no fazer
extensionista, o eixo pedagodgico “estudante-professor” foi substituido pelo eixo
“‘estudante-professor-comunidade”. O estudante, assim como a comunidade
com a qual se desenvolve a acdo de extensao, deixa de ser mero receptaculo
de um conhecimento para se tornar participante do processo. O aluno e a
comunidade se tornam aqueles que apoiam o crescimento possibilitado pelo
conhecimento. O professor, aquele que conduz e orienta o processo de
aquisicao do conhecimento.

Assim sendo, os estudantes passam a ser protagonistas, junto com o0s
professores. Eles trabalham nas atividades para a solucdo coletiva de
problemas no mundo real. Dessa forma, ultrapassam as demandas da
formacdo meramente técnica, em prol de uma formacao cidada e humana. O
contato com pessoas e realidades diferentes através de acbes em
comunidades inspira a reflexdo e o senso de justica e igualdade (SILVEIRA;
ZAMBENEDETTI; RIBEIRO, 2019).

Destacamos também a criacdo, em 1987, do Férum de Pré-Reitores de
Extensdo das Universidades Publicas. Nesse forum, foi definido o seguinte

conceito de extensao:

A Extensado Universitaria € o processo educativo, cultural e cientifico
que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a
relacé@o transformadora entre Universidade e Sociedade. A Extenséo
€ uma via de méo-dupla, com transito assegurado a comunidade
académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade de
elaboracdo da praxis de um conhecimento académico. No retorno a
Universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado que,
submetido a reflexdo tedrica, sera acrescido aquele conhecimento
(BRASIL, 2007, p. 12).

Em seguida, em 1988, a Constituicdo Federal contemplou o principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. Por fim, apresentamos
um conceito recente de extensdo universitaria. Ele foi retirado da Resolucéo n.
7, de 18 de dezembro de 2018, documento que estabelece as Diretrizes para a

Extensdo na Educacéo Superior Brasileira. No artigo 3°, consta o seguinte:
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A Extensdo na Educacd@o Superior Brasileira é a atividade que se
integra a matriz curricular e a organizagao da pesquisa, constituindo-
se em processo interdisciplinar, politico educacional, cultural,
cientifico, tecnoldgico, que promove a interacd@o transformadora entre
as instituicdes de ensino superior e 0s outros setores da sociedade,
por meio da producdo e da aplicacdo do conhecimento, em
articulagdo permanente com o ensino e a pesquisa (BRASIL, 2018, p.
49).

A Extensdo evidencia também a atividade académica tendo em vista a
promocdo e garantia dos valores democraticos, da equidade e do
desenvolvimento da sociedade nos aspectos humano, ético, econdmico,
cultural e social. Este trabalho é realizado nas universidades federais por meio
de acbes desenvolvidas por docentes, técnico-administrativos e discentes.

As acdes sdo organizadas em: Programas, Projetos como o Carro-
Biblioteca, Vagao-Biblioteca, Biblioterapia e Cursos. Na UFOP, a Pro-Reitoria
de Extensdo (PROEX) € o orgao responsavel por registrar, avaliar, apoiar e

divulgar essas iniciativas. Sua missao é

Fortalecer as aclGes de extensdo universitaria, reforcando o
protagonismo da UFOP na mobilizacdo de esforcos da comunidade
académica e de outros segmentos da sociedade, para a construcao
de processos de conhecimento e transformacdo das realidades
sociais em consonancia com a Politica Institucional da UFOP e com a
Politica Nacional de Extensdo Universitaria, buscando sempre a
transversalidade, a inclusdo, a dialogicidade e a valorizacdo das
acbes de forma humanitaria e consciente (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE OURO PRETO, 2020, on-line).

Quanto aos valores da PROEX, destacamos 0s seguintes:
responsabilidade socioambiental; respeito ao pluralismo de ideias;
protagonismo da comunidade; didlogo entre extensionistas; formacdo e
integracdo de saberes. Nesse sentido, a extensdo deve atender algumas
caracteristicas fundamentais, como foco na comunidade externa; acdes que
envolvam areas do conhecimento diferentes, ou seja, a interdisciplinaridade e
as propostas ndo podem perder de vista o foco académico, tendo em vista o
risco de se tornarem atividades assistenciais (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
OURO PRETO, 2020, on-line).

Estamos de acordo com Deus (2020), que aborda a Extensao
Universitaria como instrumento de mudanca das pessoas que trabalham com

ela, pois seus aspectos transformadores estdo nas minucias, na convivéncia,
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na pratica metodoldgica dos conceitos e termos aprendidos no trabalho em si.
O papel da Extensdo como agente modificador e dialégico € fundamental para
a universidade, que se mantém viva, aberta a novos conhecimentos e
conceitos, além do importante papel de transformar o discente (DEUS, 2020).

Concluimos que a extensdo universitaria apenas transmitia
conhecimento e prestava servigos para comunidades passivas. Ela mudou seu
paradigma quando passou a conectar saberes por meio da interdisciplinaridade
e também valorizar e considerar a cultura dos locais atendidos.

Essa mudanca possibilitou em grande medida o protagonismo dos
estudantes universitarios e dos cidaddos atendidos nas comunidades. Sendo
assim, tornou-se possivel estabelecer uma conexdo de saberes e

estreitamento de lagos entre a universidade e a comunidade local.

1.4 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A organizacédo textual desta dissertacdo se deu em quatro capitulos, a
saber: introducéo, referencial tedrico, metodologia, analises e resultados.

Nesta introducdo, apresentamos a motivacdo para a realizacdo da
pesquisa, minha trajetoria como pesquisador, objetivos da pesquisa, um breve
relato sobre as bibliotecas itinerantes desde o primeiro carro-biblioteca de que
temos noticia até as iniciativas atuais, como o Projeto Carro-Biblioteca da
UFOP e a extensao universitaria.

O segundo capitulo versa sobre o referencial teérico da pesquisa, onde
explicitamos como foi realizada a estratégia de busca para recuperacdo de
documentos sobre o letramento e letramento literario nas bases de dados por
meio do Portal de Peridodicos CAPES. Discorremos sobre a importancia da
leitura e na sequéncia trouxemos 0s conceitos de letramento e letramento
literario na perspectiva dos pesquisadores que sao referéncia na area. Por fim,
falamos da mediacao de leitura.

No terceiro capitulo, tratamos da metodologia, realizada com uma
abordagem qualitativa. Descrevemos detalhadamente o Projeto Carro-
Biblioteca como locus da pesquisa e 0s sujeitos da pesquisa; citamos 0s

documentos que foram analisados, as entrevistas realizadas; explicitamos o0s
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instrumentos metodoldgicos utilizados na investigagdo, ancorados na analise
de conteudo de Laurence Bardin.

Por fim, fizemos no quarto capitulo as analises e discussGes dos dados
coletados; selecionamos e categorizamos as informacdes; e apresentamos as
conclusdes finais sobre o trabalho, ou seja, os resultados obtidos e os

possiveis apontamentos para novas pesquisas sobre o letramento literario.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos o0 aporte tedrico que norteou o
desenvolvimento da pesquisa realizada no Projeto Carro-Biblioteca da UFOP.
Tratamos dos seguintes temas: comportamento leitor do brasileiro, letramento,
letramento literario, mediacdo de leitura. O estudo desses temas apoiara a
pesquisa, que visa analisar as contribuicbes do projeto para a formacao de
leitores, mais especificamente a formacéao de leitores literarios.

Portanto, na fundamentacdo tedrica desta investigacdo constam
pesquisadores que sao referéncia nos temas supracitados, a saber: Corréa
(2015, 2016), Cosson (2014, 2015), Kleiman (2010), Machado (2008), Paiva
(2008), Paulino (1999, 2001, 2010), Soares (2009).

Baseados em contribuicdes dos grupos de pesquisas, leituras, reflexdes
e analises dos livros, artigos e entrevistas dos pesquisadores citados acima,
escrevemos o referencial tedrico, com conceitos, temas e experiéncias que
dialogam e dao suporte ao letramento literario, propésito principal desta

pesquisa.
2.1 O COMPORTAMENTO LEITOR DO BRASILEIRO

O incentivo a leitura foi um dos principais motivos para a criacao do
Carro-Biblioteca da UFOP como projeto de extensao, objetivando disponibilizar
para a populacdo menos favorecida muitos livros, principalmente os literarios,
num movimento cultural reciproco entre a universidade e as comunidades.
Nesse sentido, o papel de humanizacao da literatura é fundamental para este
trabalho, que visa a incluséo social.

Quanto ao ato de ler especificamente, Souza e Cosson (2011, p. 101)

dizem o seguinte:

De todas as competéncias culturais, ler é, talvez, a mais valorizada
entre nds. Em nossa sociedade, a presenca da leitura € sempre vista
de maneira positiva e sua auséncia de maneira negativa. Inimeros
sd0 0s programas e as acdes destinadas a erradicar o analfabetismo,
com este verbo mesmo, pois ndo saber ler é uma praga e o
analfabeto uma espécie que ninguém lamenta a extingdo. De um
adulto, aceita-se o fato de ndo saber realizar com 0s numeros as
guatro operacgdes, afinal na hora do aperto h&4 sempre uma
calculadora & méo, mas néo a falta da leitura.
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Diante disso, abordaremos o comportamento leitor dos brasileiros
baseados nas duas Ultimas edi¢cdes da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil,
realizadas pelo Instituto Pro-Livro e publicadas em marco de 2016 e setembro
de 2020. A pesquisa tem como objetivo principal conhecer o comportamento
leitor aferindo a intensidade, forma, motivacéo, as limitagdes, representacdes e
condigdes de leitura e de acesso ao livro pelos brasileiros, tanto no formato
impresso como no digital.

Trata-se de uma pesquisa que tem como objetivo geral avaliar o
comportamento leitor do brasileiro. Seus objetivos especificos sdo: habitos e
motivacdes para a leitura, além dos indices de leitura de livros; perfil do leitor e
do néo leitor de livros; percepcdes, representacdes e valorizagcdo da leitura;
motivacdes e preferéncias sobre livros, géneros e autores; perfil do comprador
e do ndo comprador de livros; acesso a livros, envolvendo bibliotecas e
diferentes canais de distribuicAo e venda; préticas leitoras em diferentes
materiais (livros, jornais, revistas e hipertextos), suportes (impressos, digitais) e
ambientes; avaliacdo de bibliotecas publicas, escolares e comunitarias; impacto
de leituras e narrativas “transmidiaticas” e construgao colaborativa/interativa;
por fim, producdo e consumo de literatura ou narrativas nao tradicionais
(INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016).

Na ultima edicdo da pesquisa, publicada em 2020, foram acrescentados
novos indicadores, como modo de acesso aos livros, indicacédo de livros lidos,
formatos dos livros lidos e preferidos, audicdo de audiobooks e visita a eventos
literarios. Esses novos indicadores e outras opcbes de respostas sao
novidades que ampliam as constatacfes e dao mais sinais do comportamento
e tendéncias dos leitores brasileiros na atualidade.

Tendo em vista a grande quantidade de dados da pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil, apresentaremos com mais detalhes somente as analises de
alguns indicadores, como principal motivacéo para ler, fatores que influenciam
na escolha de um livro, interesse por literatura, motivos para ir a biblioteca e
namero de livros lidos pelo brasileiro por ano.

De acordo com a 52 edicdo da pesquisa, foi definido como leitor “aquele
gue leu, inteiro ou em partes, pelo menos 1 livro nos ultimos 3 meses. O néo
leitor € aquele que declarou néo ter lido nenhum livro nos ultimos 3 meses,
mesmo que tenha lido nos Ultimos 12 meses.” (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020,
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p. 19). Vale ressaltar que as definicdes de leitor e n&do leitor foram utilizadas
especificamente como parametro para a realizacdo da pesquisa do Instituto
Proé-Livro.

Escolhemos como primeiro indicador da pesquisa publicada em 2020 as
motivagbes para o brasileiro ler um livro. As cinco mais citadas pela ordem
decrescente no total da base de leitores foram: gosto pela leitura; crescimento
pessoal; distracdo; atualizagéo cultural ou conhecimento geral; aprender algo
novo ou desenvolver alguma habilidade (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020).

O gosto pela leitura foi apontado como a primeira motivacao para ler por
26% do total de leitores. Destaque neste quesito para as faixas etérias: 5 a 10
anos, 11 a 13 anos e 14 a 17 anos. Isso € uma evidéncia de que o gosto pela
leitura esta muito presente no periodo de formacao escolar. Essa constatacédo
enfatiza a importancia do investimento na biblioteca da escola, que precisa
contar com um bibliotecario como agente educacional, trabalhando em parceria
com os professores na formacgéao de leitores no espaco fisico da biblioteca e em
espacos abertos da escola. Esse trabalho requer também uma renovacao do
acervo por meio da aquisicdo de novos titulos constantemente.

Pensando também no incentivo e gosto pela leitura no espaco de
educacdo nao formal, como exemplo, a biblioteca itinerante, que pode
proporcionar ao seu publico uma experiéncia leitora prazerosa, pois neste
espaco as atividades literarias planejadas para o publico espontaneo das
comunidades nao estado atreladas a obrigatoriedade. Além disso, possibilita-se
um momento de lazer e interacdo entre as pessoas que participam das
oficinas, fomentando o evidenciado gosto pela leitura, muito presente no
periodo de formacéo escolar.

Outro ponto interessante da pesquisa é o indicador: escolha de um livro.
Neste quesito, o foco esta nos motivos que influenciam o leitor no momento de
escolher um livro. Assim sendo, optamos por destacar além do tema ou
assunto como fatores que mais influenciam na escolha do livro, o resultado que
faz mencdo ao publico infantil, que na sua maioria escolhe o livro pela sua
capa. De acordo com a pesquisa, estd neste grupo a faixa etaria de 5 a 10
anos (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020).

Por isso, falaremos sobre a importancia dos elementos graficos na

composicao do livro de literatura infantil, mais especificamente a capa, sobre o
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gue Pinheiro (2018) discorreu detalhadamente no capitulo que escreveu na
obra Edigdo & critica, tendo como referéncia o livro Visita a baleia, escrito por
Paulo Venturelli, com ilustracbes de Nelson Cruz e projeto grafico de Daniel
Cabral. A descricdo da capa é a seguinte:

A imagem da capa antecipa a forma como a baleia foi “visitada” o
narrador-personagem anda por cima dela, que se encontra morta,
exposta para visitacdo. Sendo assim, podemos afirmar que, na capa,
a relacdo entre o titulo da obra e a ilustracdo é de colaboragéo, na
medida em que a palavra baleia contribui para que o leitor preste
mais atencdo na ilustracdo e levante suas hipéteses de leitura sobre

a narrativa que sera contada (PINHEIRO, 2018, p. 144).

Nesse sentido, Grossi e Machado (2019) publicaram um artigo
identificando e destacando o quanto a capa dos livros influencia nas escolhas
das criangcas. As pesquisadoras relataram que, durante a pesquisa numa
escola, as capas dos livros de literatura que estavam em cima das mesas eram
observadas com atencdo pelas criancas, que estavam livres para escolher
gualquer um deles.

Tendo em vista a capa, as criancas identificavam elementos para
justificar a sua escolha. Na pesquisa, ha relatos de criangcas que justificam a
escolha do livro pela imagem da capa que chamou sua atencao, pela atracéo
ou gosto por algum objeto ou paisagem especifica na ilustracdo. Além disso,
houve o relato de uma crianca que afirmou que o livro tem que ter a capa
colorida para ser escolhido, mesmo que seu conteudo esteja em preto e branco
(GROSSI; MACHADO, 2019).

Portanto, podemos inferir que a capa influencia muito na escolha do livro
por parte das criancas. As descricdes das pesquisadoras Pinheiro (2018) e
Grossi e Machado (2019) sobre os atrativos das capas, as motivacdes das
criancas e os elementos graficos que chamam a atencao pela antecipacado de
fatos e possibilidades para a histéria do livro vao ao encontro do resultado da
pesquisa do Instituto Pro-Livro, quanto a escolha dos livros pela capa.

Quanto a questdo socioecondmica dos leitores brasileiros, a pesquisa
constatou que os resultados das ultimas edicdes, publicadas em 2016 e 2020,
reforcam uma tendéncia observada desde 2007, ou seja, quanto maior a

escolaridade e a renda, maior o habito de leitura de livros. Esse fato foi
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verificado também entre aqueles que ainda sédo estudantes, pois quem ainda
estuda realiza a leitura de livros indicados pela escola.

Outro dado relevante apresentado na publicacdo de 2020 foi o indicador:
interesse por literatura. Neste quesito, a pesquisa apontou em primeiro lugar
como incentivadores da literatura a indicagao escolar ou de um professor. Na
sequéncia foram indicados respectivamente: porque viu filmes baseados em
livros ou histérias de autores; por influéncia de amigos; por causa de algum
autor com quem se identificou; por causa de letras de musicas, dentre outros
(INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020).

A escola ou professores ficaram em primeiro lugar com 52% por
incentivar o leitor a se interessar por literatura. Isso demonstra a importancia de
investimentos nas instituicbes de ensino e na capacitacdo dos seus
profissionais, que séo vistos pelos pesquisados como referéncia para despertar
o0 interesse pelas obras literarias. Este dado também confirma a importancia de
continuar trabalhando o ensino da literatura nas escolas. A pesquisa identificou
ainda a indicagcado de um bibliotecario ou atendente de biblioteca como atores
gue estimulam o interesse dos leitores pela literatura. Portanto, reafirmamos a
importancia da realizacdo de parcerias entre bibliotecarios e professores, para
potencializar ainda mais a formacao de leitores no ambiente escolar.

Nesse sentido, Corréa et al. (2002) indicam que a funcédo educativa do
bibliotecario converge principalmente no sentido de ajudar os leitores da
biblioteca na utilizacédo correta das fontes de informacédo, dando aos educandos
uma base que eles mesmos poderao utilizar também fora do ambiente escolar.
O bibliotecario ensina a socializacdo por meio da partilha de informacdes e do
uso de materiais em ambientes coletivos, preparando dessa forma o aluno no
desenvolvimento social e cultural (CORREA et al., 2002).

Identificamos como pontos de convergéncia entre o professor e o
bibliotecario os conteudos das disciplinas dedicadas a alfabetizacdo e
formacdo de leitores. O manifesto da UNESCO (1999, p. 2) corrobora o
estreitamento de lacos desses atores da educacdo: "Estd comprovado que
guando os bibliotecarios e os professores trabalham em conjunto, o0s
estudantes alcancam niveis mais elevados de literacia, leitura, aprendizagem,
resolucdo de problemas e competéncias no dominio das tecnologias de

informacéo e comunicagao” (UNESCO, 1999, p. 2).
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Concordamos com Corréa et al. (2002) e UNESCO (1999), que apontam
as habilidades e também as atividades que podem ser exercidas pelo
bibliotecario que atua na area da educacao, ou seja, sua funcdo educativa na
escola vai muito além das atividades técnicas de classificar, indexar e organizar
0 acervo da biblioteca. Portanto, numa biblioteca escolar, o bibliotecario ndo
deve preocupar-se excessivamente com os livros manuseados pelos leitores.
Ao invés disso, deve abrir o acervo e promover visitas a biblioteca com a
retirada do livro na estante pelo leitor, pois o acervo circulante® disponivel para
os leitores pegarem nos livros promove a leitura e pode melhorar os indices do
empréstimo domiciliar. O contato com o livro € primordial para promover o
prazer e o gosto pela leitura.

Assim sendo, podemos ilustrar metaforicamente o0s conflitos na
biblioteca no que diz respeito a disciplina, ordem e organizagdo do acervo por
meio da obra Um general na biblioteca, de italo Calvino, que apresenta o
bibliotecario Crispino, incentivador do que parecia uma certa desordem do
“‘mundo” na biblioteca. Nao obstante, seu papel na histéria era de um mediador
gue apresentava com sutileza para os soldados, diversos livros que o0s
convidavam a reflexdo e ao questionamento do paradigma vigente naquela

época. Nesse sentido, apresentamos um pequeno trecho do livro de Calvino:

[...] A ordem chegou a biblioteca quando o espirito de Fedina e de
seus homens se debatia entre sentimentos opostos: por um lado,
estavam descobrindo a todo instante novas curiosidades a serem
satisfeitas, estavam tomando gosto por aquelas leituras e aqueles
estudos como nunca antes teriam imaginado; por outro, ndo viam a
hora de voltar para junto das pessoas, de retomar contato com a vida,
que agora lhes parecia muito mais complexa, quase renovada aos
olhos deles; e, além disso, a aproxima¢do do dia em que deveriam
deixar a biblioteca enchia-os de apreenséo, pois teriam de prestar
contas de sua misséo, e, com todas as idéias que andavam brotando
em suas cabegas, ndo sabiam mais como sair dessa enrascada
(CALVINO, 2001, p. 78).

Portanto, os bibliotecarios, como mediadores da leitura, sabedores do
poder transformador da literatura e conscientes de que os livros devem ser
retirados das estantes e realmente utilizados pelos leitores, podem

disponibilizar o acervo, que conhecem tdo bem, para propor acdes conjuntas

5 Acervo circulante: acervo da biblioteca disponivel para consulta, pesquisa e empréstimo
domiciliar.
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de incentivo a leitura e aprendizagem em comum acordo com o0s professores.
Vale ressaltar neste processo de parceria entre o professor e o bibliotecario a
valorizagdo e utilizacdo da biblioteca como espagco para a realizagcdo das
atividades literarias com os alunos.

Especificamente sobre a biblioteca, foi acrescentado a pesquisa o
indicador que busca descobrir a motivacdo para o leitor frequenta-la. Nos
resultados, o servico de empréstimo de livros oferecidos pela biblioteca néo foi
tdo citado. Ele ficou em 4° lugar como motivagdo para frequentar uma
biblioteca. Sendo assim, apresentamos o0s trés primeiros colocados,
respectivamente, na preferéncia dos entrevistados: ler livros para pesquisar ou
estudar; ler livros por prazer e estudar; fazer trabalhos da escola ou faculdade
(INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020).

Os dados apresentados sinalizam para bibliotecarios, professores,
diretores das escolas e gestores publicos da educacao e cultura a necessidade
de criar bibliotecas com um conceito mais acolhedor. Nao pode faltar um amplo
espaco de leitura. No caso das bibliotecas existentes, de um modo geral, elas
precisam da adequacdo da sua infraestrutura fisica, de modo que oferecam
espacos agradaveis para seu publico, como salas de leitura e de estudos. De
acordo com a pesquisa, o leitor ndo esta apenas interessado em pegar um livro
emprestado e ir embora. Muitos querem ficar mais tempo na biblioteca para
pesquisar, estudar e fazer leituras.

Por fim, falamos dos resultados quantitativos de livros lidos por
brasileiros. Fizemos uma comparacdo das pesquisas publicadas em 2016 e
2020. De acordo com a amostra da pesquisa publicada em 2020, houve uma
diminuicdo na estimativa de leitores no Brasil em comparacdo com a pesquisa
de 2016. A reducdo foi de 4,6 milhdes de leitores nos ultimos quatro anos.
Atualmente, estima-se que 100,1 milhdes de brasileiros séo leitores
(INSTITUTO PRO-LIVRO, 2020).

Esse retrocesso serve como sinal de alerta e reforca a importancia da
continuidade e do aperfeicoamento das politicas publicas voltadas para o
acesso ao livro e a formacédo de leitores, pois, ao mesmo tempo em que a
pesquisa estimou a diminuicdo do numero de leitores no Brasil nos ultimos
guatro anos, ela sinalizou para o poder publico e a sociedade civil com muitos

dados que servem de parametros para tomarem medidas em prol da reversao
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desse quadro negativo. Vale ressaltar os apontamentos da pesquisa sobre a
biblioteca e a leitura literaria e o quanto elas podem contribuir para a formacéo

de leitores.

2.2 LETRAMENTO

Muitas pesquisas tém sido desenvolvidas acerca do letramento e
servirdo como embasamento para esta investigacao, relacionada a formacao
de leitores literarios do Projeto Carro-Biblioteca da UFOP. Ao pesquisar o
termo “letramento” no Portal de Periddicos da Capes, foi possivel recuperar
660 artigos que versam sobre o assunto em lingua portuguesa. Como
estratégia de busca, foi utilizado um recorte temporal dos dltimos 20 anos.
Dentro deste universo, 386 artigos indexados foram revisados pelos pares, o
gue confere muita confiabilidade e qualidade para as publica¢des. Ao refinar a
pesquisa para letramento literario, foram localizados 142 documentos. Vale
destacar o artigo do pesquisador Rildo Cosson intitulado “Letramento literario:
uma localizagdo necessaria”’, pois apresenta varios sentidos sobre o termo.
Este documento especifico serda abordado apos algumas consideracdes e
definicbes sobre letramento e letramento literario.

Magda Soares (2009, p. 18) conceitua letramento de acordo com a

etimologia da palavra e o contexto brasileiro da seguinte forma:

[...] letramento palavra que criamos traduzindo ao pé da letra o inglés
literacy, letra -, do latim littera, e o sufixo - mento, que denota o
resultado de uma acgdo (como, por exemplo, em ferimento, resultado
da acéo de ferir). Letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita.

O letramento, numa ampliacdo do conceito e entendido como praticas
sociais e suas consequéncias, foi explicitado, de acordo com Campos e Corréa

(2016, p. 226), da seguinte maneira:
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[...] A palavra letramento, em portugués, busca ampliar o conceito de
alfabetizacdo, chamando a atencé@o ndo apenas para o dominio do
ato de ler e de escrever (codificar e decodificar), mas também para os
usos dessas habilidades em praticas sociais em que escrever e ler
sdo necessarios. Esse conceito remete a ideia de que o dominio e o
uso da lingua escrita trazem consequéncias sociais, culturais,
politicas, econbmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o0 grupo
social em que seja introduzida ou para o individuo que quer aprenda
a usa-la. O termo letramento, ja bastante conhecido, remete aos
processos de apropriacdo da escrita enquanto uma tecnologia cada
vez mais fundamental nas sociedades atuais.

A UNESCO também apresenta uma definigdo para letramento: “[...]
habilidades de ler e escrever um texto, mantendo o seu significado mais amplo
de ter conhecimento ou ser educado em determinado campo ou campos de
conhecimento” (UNESCO, 2006, p. 11).

No contexto académico, Kleiman (2010) apresenta o termo na
perspectiva de ensinar, propiciando o entendimento amplo da escrita, pois
inclui na vida social as praticas de leitura e escrita. Sabe-se das implicacdes
nos curriculos e na metodologia empregada para alfabetizar e ensinar a lingua
escrita de um modo geral. Nao obstante, nega-se a dicotomia da alfabetizac&o
em oposicdo ao letramento. Portanto, a pesquisadora afirma que uma
perspectiva escolar do letramento ndo € contraditéria a uma perspectiva social
da escrita no ambito escolar com foco em atividades ligadas a préaticas em que
ler e escrever sdo 0s meios para agir socialmente (KLEIMAN, 2010).

Considerando as reflexdes de Soares (2009), Kleiman (2010) e Campos
e Corréa (2016), podemos dizer que o letramento amplia o sentido de
alfabetizac&o, pois acrescenta e associa a esta as praticas sociais de acordo
com o contexto em que o0 sujeito esteja inserido, construindo significados

articulados com interesses individuais e da comunidade de que ele faca parte.

2.3 LETRAMENTO LITERARIO

A expressao “letramento literario” foi cunhada pela professora Graca

Paulino, em 1999. A conceituacdo de letramento literario é bem ampla,

abarcando a questdo da autonomia para além da leitura e escrita.
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Usamos hoje a expressao letramento literario para designar parte do
letramento como um todo, fato social caracterizado por Magda
Soares como insercdo do sujeito no universo da escrita, através de
praticas de recepc¢éo/producao dos diversos tipos de textos escritos
que circulam em sociedades letradas como a nossa. Sendo um
desses tipos de textos o literario, relacionado ao trabalho estético da
lingua, a proposta de pacto ficcional e a recepcdo ndo-pragmatica,
um cidaddo literariamente letrado seria aquele que cultivasse e
assumisse como parte de sua vida a leitura desses textos,
preservando seu carater estético, aceitando o pacto proposto e
resgatando objetivos culturais em sentido mais amplo, e ndo objetivos
funcionais ou imediatos para seu ato de ler (PAULINO, 2001, p. 117-
118).

Enfatizando o que afirma Paulino (2001) sobre o caréater estético que
deve ser preservado no letramento literario e o resgate dos objetivos culturais
mais abrangentes em detrimento das questées pragmaticas e imediatistas do
ato de ler, vislumbramos com Machado (2008, on-line) o letramento literario
como processo possivel mesmo antes da alfabetizacdo, no contato com a
familia. J& no ambiente escolar, ha um ganho consideravel no processo, tendo
em vista o aprendizado de leitura e escrita, 0 que contribui para a ampliacéo do
letramento literario, possibilitando a autonomia do leitor. Sendo assim,

apresentamos o seu conceito:

O letramento literdrio — estado ou condicdo de quem faz usos da
literatura — sup8e um processo que pode se iniciar antes de se saber
ler e escrever. Nas historias, nos provérbios, nos ditos populares, nas
adivinhas, nas parlendas, entre outros textos ficcionais e poéticos da
oralidade, por meio de muitas vozes que nao se restringem aquelas
do universo familiar mais préximo. Na escola, com o aprendizado da
leitura e da escrita, os impressos — livros, jornais, revistas e as telas
como portadores de textos literarios passam a fazer parte desse
processo de letramento, dando mais autonomia ao leitor. A partir da
alfabetizacdo ele podera interagir mais com a cultura escrita literaria
que o envolve. Ele passa a escolher o que quer ler, a indicar livros de
que gostou. O trabalho dos professores, depois disso, continua a ser
imprescindivel no sentido de ampliar, a cada etapa da escolaridade,
as experiéncias literarias de seus alunos (MACHADO, 2008, on-line).

Ja o letramento literario como (re)construcdo dos significados do texto
literario recebe destaque no conceito apresentado por Campos e Corréa

(2016). Eles afirmam que o conceito de letramento literario:
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[...] pode ser definido como um conjunto de préticas e eventos sociais
gue envolvem a interagéo leitor e escritor, produzido e socializado na
escola por meio da leitura de textos literarios, que estejam de acordo
com as normas estabelecidas ou convencionadas. Assim a finalidade
principal € a (re) construgdo dos significados em relacdo ao texto
literdrio lido dentro ou fora da sala de aula. Nesse sentido, o
letramento literario refere-se ao processo de escolarizacdo da
literatura que ndo deve ser observada simplesmente como uma
estrutura textual (simbdlica), pois sinaliza para a construcéo de novos
caminhos acerca da interpretacdo de mundo vivenciado por ambos -
escritor e leitor - os protagonistas envolvidos no processo de
aprendizagem (CAMPOS; CORREA, 2016, p. 226).

Corréa (2016) destaca também o termo letramento literario, que, em sua
esséncia, estd pautado no processo de movimento que se faz com o texto

literario da seguinte forma:

A expressao “letramento literario” traz imbricada a énfase em um
processo, da uma ideia de movimento ativo, que muitas vezes a
leitura ndo tem. Muitos pensam, por exemplo, que a leitura € uma
atividade passiva, principalmente se comparada a escrita. Entdo, a
expressao “letramento literario” ganha importancia na medida em que
significa, para nés, um movimento com o texto literario. Para quem
pesquisa o letramento literdrio, a questdo esta na maneira como 0s
textos literarios e similares (quadrinhos, do tipo manga, por exemplo)
circulam e como nés, professores, podemos lidar com isso (CORREA,
2016, p. 2).

Diferentemente da leitura literaria, marcada pelo estabelecimento do
pacto ficcional do leitor com o texto literario, o “letramento literario” vai mais
adiante, pois se caracteriza como um processo pautado na formacdo de
leitores que vai além das etapas escolares (CORREA, 2016).

Em dialogo com Paulino (2001), Machado (2008), Campos e Corréa
(2016) e Corréa (2016), observamos que o conceito consolidado por eles para
letramento literario € amplo. Em conjunto, estes aspectos devem ser levados
em conta: o letramento literario perpassa inicialmente ambientes além do seio
familiar, como os espacos nao formais de educacédo e a escola, num trabalho
imprescindivel para a formacéo leitora do individuo; considera as praticas e os
eventos sociais entre leitor e escritor; referencia os movimentos atribuidos ao
texto literario e chega a formacéo do cidadéo literariamente letrado, capaz de
resgatar os textos literarios em seu sentido amplo, fazer inferéncias e

relacionar esses textos com leituras anteriores, ampliando o repertério literario,
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com o proposito de incluir o leitor numa sociedade letrada e ndo apenas utilizar
0 ato de ler para objetivos funcionais e imediatos.

Retomando a abordagem de Cosson (2015), o pesquisador propde uma
discussao das bases conceituais que alimentam as diferentes expressdes e 0
lugar do letramento literario. Em seu artigo citado anteriormente, intitulado
“Letramento literario: uma localizacdo necessaria”, o autor apresenta varias
concepcdes de letramento, além de explicitar as divergéncias causadas pela
polissemia do termo letramento e também do termo literario, as quais possuem
uma longa trajetdria de definicdes e contendas no campo semantico. Portanto,
0 pesquisador propde 0 mapeamento dos usos e leituras do termo letramento
em trés concepgdes basicas, tendo como referéncia seu registro morfoldgico.

A primeira concepcdo trata do letramento no singular. Refere-se a
discussdo sobre a escrita em oposicdo a oralidade. De forma sucinta, ela
atribui a escrita sua relevancia na circulagdo da cultura e evolugdo humana.

Quanto a segunda concepcdao, trata-se do letramento no plural. Neste
caso, a énfase da habilidade do ato de ler e escrever passa para a capacidade
de se comunicar, de fazer uso dos instrumentos de representacdo da
linguagem, reconhecendo-se o0 impacto das novas tecnologias nas relacdes
sociais e culturais contemporaneas.

Na terceira acepcdo, o conceito pluralizado de mudltiplos letramentos
parece se particularizar pelo conhecimento ou area que servird de adjetivo.
Nesses casos, 0 conceito € ampliado a ponto de deixar de lado a escrita como
referente basico e mesmo a questdo das linguagens para focar em uma
competéncia ou perspectiva critica relativa ao campo do conhecimento.

Na sequéncia, descrevemos trés concepcdes de letramento literario

propostas por Cosson (2015, p. 181):

Dentro da primeira concepc¢éo, o letramento literario € o letramento
que se faz com o texto literario. Neste caso, tende-se a priorizar o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, principalmente
as primeiras, feita por meio dos textos literarios. Trata-se de uma
concepcao essencialmente escolar ndo s6 do letramento, pensado
como a aquisicdo da escrita ou seu dominio, como também do
literario, que é identificado com o canone ou o0s textos rotulados pela
escola como literarios. E ainda a concepgédo que rege grande parte da
defesa da disponibilizacdo de obras de literatura infantil para as
criangcas bem pequenas, como se pode observar na bem conhecida
afirmacé@o de que mesmo que ndo saibam ler, devem ter acesso aos
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livros infantis porque por meio deles entrardo em um contato
prazeroso com o mundo da escrita.

Quanto a segunda concepcao de letramento — neste caso, como termo
composto: letramento literario —, Cosson explicita duas maneiras de

entendimento do conceito.

Uma primeira em que o termo se refere a literatura como uma pratica
social da escrita, seguindo de perto a definicho de letramento
segundo os New Literacy Studies, sobretudo na distincdo proposta
por Street entre letramento auténomo e ideoldgico, entre outras
contribuicdes vindas do campo do estudo da leitura e da Linguistica.
[...] Também permite certo ordenamento das disputas em torno do
canone a medida que enfatiza as praticas sociais dos leitores em
contraste com uma visdo enrijecida da literatura como tradi¢&do. Outra
maneira de entender o letramento literario é aquela que propomos
juntamente com Graga Paulino: “processo de apropriagdo da
literatura enquanto construgédo literaria de sentidos” (COSSON e
PAULINO, 2009, p. 67). Aqui o letramento € menos uma pratica social
da escrita do que um processo de construcdo de sentidos que se
efetiva individual e socialmente (COSSON, 2015, p. 182).

Portanto, baseado nas ideias de Cosson, o letramento literario abarca
toda a vida do leitor, que se encontra em constante formacao, podendo ter
inicio na entrada do individuo na escola, onde tera contato com o texto literario,
desenvolvendo a autonomia leitora e construindo a capacidade de ler textos,
fazendo inferéncias criticas.

Temos ciéncia de que essas habilidades leitoras acontecem de forma
gradativa, com praticas pedagodgicas sistematizadas e objetivos definidos com
foco na formacdo de um leitor independente, capaz de fazer escolhas de
acordo com seus anseios.

Fazendo referéncia aos outros saberes, Coutinho (2019, p. 66) afirma:

O letramento literario ndo exclui a aprendizagem de outros saberes
literarios (conhecimento sobre a histéria da literatura, teoria e critica
literarias e os saberes e habilidades adquiridos com a leitura), porém
deve enfatizar a aprendizagem que propicia a construcdo de saberes
construidos por meio da experienciagdo do mundo por meio da
palavra, ou seja, da leitura literaria que nos auxilia a compreender o
mundo e a nd6s mesmos. Embora a preocupacdo maior da escola, nas
aulas de literatura, seja com o ensino sobre a histéria da literatura
relegando a segundo plano a leitura do texto literério.

Concordamos com Coutinho quanto a importancia dos outros saberes

literarios, mas a leitura literaria nos possibilita compreender melhor o mundo e
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a nés mesmos. Ela nos transporta para um mundo imaginario e nos permite
associar a imaginacdo com a nossa realidade. Infelizmente, algumas escolas
ainda estao focadas no ensino da historia da literatura ao invés da leitura do
texto literario.

Vale ressaltar que, dentre os varios conceitos de letramento literario
apresentados, utilizaremos como referéncia principal nesta pesquisa este

conceito de Cosson (2014, on-line):

Letramento literario € o processo de apropriagdo da literatura
enquanto linguagem. [...] Primeiro, o processo, que € a ideia de ato
continuo, de algo que estd em movimento, que ndo se fecha. Com
isso, precisamos entender que o letramento literdrio comeca com as
cantigas de ninar e continua por toda nossa vida a cada romance lido,
a cada novela ou filme assistido. Depois, que € um processo de
apropriacdo, ou seja, refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazer
alguma coisa se tornar propria, de fazé-la pertencer a pessoa, de
internalizar ao ponto daquela coisa ser sua. E isso que sentimos
guando lemos um poema e ele nos da palavras para dizer o que ndo
conseguiamos expressar antes.

[...] Por fim, é um processo de apropriacdo da literatura enquanto
linguagem, ou da linguagem literaria. Neste caso, ndo se trata
simplesmente de um conjunto de obras consideradas relevantes, nem
o conhecimento de uma area especifica, mas sim de um modo muito
singular de construir sentidos que € a linguagem literaria.

Concluimos esta secdo entendendo que o letramento literario permite a
apropriacao da literatura de varias maneiras. Isso significa que o texto literario
pode ser interpretado de muitas formas e ganhar varios sentidos, pois depois
da publicacdo da obra, o autor perde o controle semantico sobre ela e cada
leitor podera se apropriar do conteudo publicado de acordo com sua Gtica, que
em grande medida, pode ser muito diferente do pensamento e propésitos do
autor. Aspectos como conhecimento prévio sobre o assunto, escolaridade,
cultura e costumes interferem no significado da leitura que cada leitor possa

fazer do livro literario.

2.4 LEITURA LITERARIA

A leitura literaria contribui para a formacdo de leitores criticos e
autbnomos. Para Paulino (2010, p. 161-162), “a formagao de um leitor literario
significa a formacao de um leitor que saiba escolher suas leituras, que aprecie

construcdes e significagbes estéticas, que faca disso parte de seus fazeres e
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prazeres.” Nesse sentido, vislumbramos a participacdo do bibliotecario na
promocdo da leitura literdria. Campelo (2009, p. 67) aponta o letramento
informacional como possibilidade de o bibliotecério contribuir de forma mais

direta na promocéo da leitura literaria. Sendo assim,

As consideragcdes sobre leitura mostraram que a biblioteca,
principalmente a escolar, tem estado bastante envolvida com a
questdo da leitura literaria. Com a emergéncia do conceito de
letramento informacional, esse envolvimento se amplia, revelando o
interesse do bibliotecario em contribuir mais diretamente com a
aprendizagem dos alunos. Na proposta do letramento informacional,
o comprometimento do bibliotecério com a leitura continua, agora em
patamar que o leva a assumir responsabilidades ndo s6 na escolha
de livros e na orientacdo de leitura, mas no desenvolvimento de
habilidades nos alunos para entender e usar competentemente o que
Iéem. Assim, o bibliotecario desempenha a fungéo de orientador nos
processos de aprendizagem que privilegiam a busca e uso de
informacdo. Essa funcdo vem se sustentando no conceito de
letramento informacional (CAMPELLO, 2009, p. 67).

Tendo isso em vista, vamos discorrer brevemente sobre o conceito de
letramento informacional. De acordo com Gasque (2012), a expressao
letramento informacional € uma traducdo da expressao inglesa Information
Literacy, cunhada na década de 1970 pelo bibliotecario estadunidense Paul
Zurkowski. No Brasil, os estudos sobre o tema se iniciaram no comeco do
século XXI. Nesse sentido, a pesquisadora Bernadete Campello (2009)
publicou vérios trabalhos sobre o letramento informacional, com maior enfoque
nos bibliotecarios e educadores, pois a expressdo, segundo ela, foi usada
inicialmente no contexto norte-americano para caracterizar as competéncias
necessarias ao uso de fontes eletrénicas de informacéao.

De modo geral, pode-se dizer que o letramento informacional € um
processo de aprendizagem em que o individuo, por meio da tomada de
consciéncia da sua necessidade de informacéo e das habilidades necessarias
para a utilizacdo das fontes de informacédo, consegue, de maneira autbnoma,
buscar, avaliar e usar a informacao.

Por fim, como contribuicdo para a area da Educacdo, com enfoque na
formacéo de leitores, o letramento informacional pode auxiliar o bibliotecario na
mediacdo de leitura literaria, na apresentacdo e ensino das formas de
recuperacado da informacéo, individualizada para uma eficiente exploracdo dos

acervos bibliograficos. Essas ac¢des buscam, num primeiro momento, a
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aproximacédo do bibliotecario com o leitor no sentido de saber quais sdo suas
necessidades de informacdo, suas preferéncias, conhecé-lo melhor, para
ensina-lo a explorar as riquezas do acervo da biblioteca. O letramento
informacional sugere a formacédo de leitores autbnomos na pesquisa, bem
como a localizagdo e escolha dos livros nas estantes da biblioteca. Sendo
assim, os leitores poderdo entrar no universo dos livros e descobrir inimeras
obras literarias, novos autores e ter contato com outros géneros literarios.
Enfim, um importante aporte da biblioteca para que os leitores possam
conhecer um pouco mais sobre os livros literarios.

Antes de falarmos de leitura literaria propriamente dita, vale a pena
reportarmos novamente ao texto “O direito a literatura”, de Antonio Candido
(2004), que apresenta a literatura como humanizadora e como um direito. A
literatura € capaz de levar as pessoas constantemente a mergulharem no
universo da ficgcdo e poesia. Por isso, a literatura foi explicitada como direitos
humanos utilizando duas visdes diferentes. Na primeira, a literatura nos liberta
do caos e nos humaniza, pois ela propria corresponde a uma necessidade
universal que precisa ser atendida, pois da forma aos sentimentos e a uma
nocdo de mundo. Portanto, negar a fruicdo da literatura significa mutilar a
nossa humanidade. Na outra visdo, a literatura pode atuar como um meio
consciente de desvelar as restricdes dos direitos, pois focaliza tais restricbes
ou a propria negacao deles.

Em consonédncia a essa visdo de Antonio Candido, Rocha (2018)
escreveu um artigo para tratar do direito a leitura literaria. Mas antes, ele
discorreu sobre a narrativizacdo do mundo, ou seja, o ato de transformarmos
tudo em narrativas a todo momento, elaborando o seguinte sobre a questao:
“Literatura ndo se reduz a tecnologia do alfabeto, por assim dizer; antes ela
remete ao ato de conferir sentido ao caos do dia a dia por meio da fabulagéo,
ou seja, através da narrativizagdo das coisas” (ROCHA, 2018, on-line). Ele
ressaltou o contexto da Constituicdo cidadd promulgada em 1988, em que
Antonio Candido tratou do direito a literatura. Nesse didlogo com Candido,
Rocha propde o direito a leitura literaria na atualidade.

Pautado no momento atual, Rocha (2020, on-line) vislumbra a exigéncia
do desenvolvimento do direito a leitura literaria com outra percep¢do: uma

consideracdo nova do ato de ler. Da mesma forma que Antonio Candido tratou
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do direito a literatura, €& preciso, inicialmente, realizar um movimento
semelhante com a leitura, para, num segundo momento, aperfeicoar o conceito
de leitura literaria, contrapondo-se a introspec¢do da cultura do selfie, uma
cultura quase exclusivamente de producdo e automodelagem. Ja a leitura, em
especial, a leitura literaria, exige pausa, tempo para interpretar, um empenho
com algo que é necessariamente exterior para noés.

Logo, o exercicio do direito a leitura literaria vislumbra muitas novidades,
pois indica outros caminhos necessarios devido a revolugdo digital atual, em
gque os trés atos — acado, transmissdo e interpretacdo — acontecem
simultaneamente. Rocha (2020) afirma que é necessaria uma defasagem
temporal, isto é, uma pausa na leitura literaria para interpretar a obra lida.
Precisamos de um tempo para pensar entre os trés atos. Portanto, o
pesquisador propde uma relacdo com a leitura literaria de pausa, de suspenséo
da simultaneidade imposta pela cultura digital. Nesse sentido, segundo ele,
essa proposta de leitura literaria seria talvez o direito mais urgente e imperioso
na atualidade (ROCHA, 2020, on-line).

Isto posto, apresentamos a consideracdo de Paulino (2014), afirmando
gque a leitura é considerada literaria quando a acdo do leitor consiste
majoritariamente numa pratica cultural de natureza artistica, que estabelece
com o texto lido uma interacdo prazerosa (PAULINO, 2014, on-line). Ela
também destaca o papel transformador da leitura literaria e das praticas

responsaveis pela ampliacdo da interacéo leitor-texto da seguinte forma:

Misturada a vida social, a leitura literdria merece atencdo da
comunidade, por constituir uma préatica capaz de questionar o mundo
ja organizado, propondo outras dire¢cdes de vida e de convivéncia
cultural. Em sociedades agrafas, circulam textos literarios orais,
através de brincadeiras com sons das palavras, contacbes de
historias, além das criagcbes de imagens desenhadas ou esculpidas.
Tais praticas ocorrem também hoje no mundo letrado, entre sujeitos
alfabetizados ou ndo, o que permite que se amplie 0 universo da
interagédo leitor-texto (PAULINO, 2014, on-line).

Concordamos com Paulino (2014) e Rocha (2018), pois a leitura literaria
e o direito de exercé-la nos permitem questionar o mundo, ajudar a lidar com
os desafios da cultura digital da contemporaneidade, questionar o status quo e

também reconhecer e lidar com fendbmenos como as fake news.
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Enfim, s&o as novas experiéncias culturais vivenciadas que estimulam o
contraditério, promovem a circulagdo de novas ideias e consequentemente o

enfrentamento e a quebra de paradigmas impostos pela cultura digital vigente.

2.5 MEDIACAO DE LEITURA

Destacamos o papel da mediacao de leitura e a relevancia dos alunos
bolsistas do Projeto Carro-Biblioteca da UFOP, que realizam a mediac¢ao, pois
essa acao contribui para que o leitor alcance certa autonomia na escolha dos
livros literarios.

Sendo assim, além dos alunos bolsistas, destacamos a importancia e os
desafios na mediacdo por parte também dos professores, bibliotecarios e
demais mediadores de leitura. Entdo, indagamos o seguinte: como ocorre e 0
gue é mediacao de leitura? De acordo com Souza, Scheffer e Souza (2018, p.
17),

A mediacdo ocorre nas vivéncias entre 0s sujeitos e entre esses e 0s
objetos num determinado tempo/espaco. E o que podemos chamar
de encontro, no qual se estabelece uma unidade entre sujeito e meio.
No que concerne a experiéncia literaria, nesses encontros, tornamo-
nos (ou néo) leitores, pois as marcas das histérias, na infancia e ao
longo da vida, as experiéncias de “viagens’ nos livros, contribuem
para nos constituirmos seres humanos, na unidade que se estabelece
entre sujeitos e 0 meio, a partir das suas vivéncias.

Levando em conta a mediacdo como um encontro que estabelece
unidade do sujeito com o meio, podemos dizer que os mediadores de leitura
atuam como um elo entre os leitores e os livros. Nesse sentido, a mediagao
exitosa dependerd de um mediador que, em primeiro lugar, seja leitor. Além
disso, saiba utilizar o seu conhecimento literario ao explorar o acervo disponivel
na biblioteca, fazer leituras prévias das obras e também conhecer o perfil dos
seus leitores. Portanto, é importante saber o contexto social do seu publico, os
equipamentos culturais a que eles tém acesso e frequentam ou n&o. Muitos
desses dados sédo conseguidos por meio da interacao social. Dessa forma, os
mediadores terdo mais chances de apresentar um livro que proporcionard uma

leitura identificada e agradavel para o seu leitor. Essa mediacdo bem-sucedida
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podera despertar na pessoa 0 gosto e a busca por outros livros num
movimento crescente do ato de ler.

Destacamos também os desafios dos mediadores de leitura e a
relevancia do seu trabalho em cenarios adversos no que diz respeito a questao
socioeconbmica do publico atendido, seja na escola ou nos espacos nao
formais de educacdo. Além da questdo pedagdgica, trata-se também da
imprescindivel relacdo interpessoal que podera esclarecer, motivar e
conscientizar sobre os direitos e as possibilidades de acesso a educacao e
cultura por meio da leitura, muitas vezes negados aos leitores das camadas
populares.

Nesse sentido, Almeida e Machado (2018) afirmam o seguinte:

A importéncia do profissional que faz a ponte entre livros e leitores,
ndo apenas como um técnico em animacdes de leituras ou como um
organizador dos acervos, mas como alguém que, por meio da relacédo
subjetiva com o leitor, se mostra capaz de levar jovens com reduzidas
chances de se tornarem leitores a enfrentarem imposicées e
subverterem proibicées em prol da realizacdo de uma atividade que
consideram fundamental para suas vidas — a leitura livre e
espontanea (ALMEIDA; MACHADO, 2018).

O trabalho com os leitores que estdo em condi¢des sociais vulneraveis
vao além de possibilitar o acesso ao livro. A interacdo com esses leitores
podera abrir possibilidades de inclusdo social, o que talvez ndo acontecesse
sem o auxilio dos mediadores de leitura.

Por fim, tratamos do trabalho do mediador de leitura na perspectiva
desafiante de uma constante “leitura” do seu publico. Para Reyes (2014, on-

line),

[...] Além de livros, um mediador de leitura I1é seus leitores: quem sao,
0 que sonham e 0 que temem, e quais séo esses livros que podem
criar pontes com suas perguntas, com seus momentos vitais e com
essa necessidade de construir sentido que nos impulsiona a ler,
desde o comeco e ao longo da vida.

Concordamos com Reyes (2014), pois o mediador de leitura que atua no
espaco de educacdo nado formal e consegue estabelecer um contato mais
préximo com os leitores das comunidades faz muito mais do que disponibilizar

livros. Esse contato mais préximo e frequente torna a relacdo mais afetiva,
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criando confianca e abertura de mais didlogo para que o mediador conheca
melhor seus leitores e possa realizar seu trabalho de incentivo a leitura com

Sucesso.

2.5.1 Mediacao de leitura literaria para criancas

Na mediacdo de leitura literéria para criangas, € preciso considerar a
construgdo do pacto do leitor com o texto, tendo em vista: o interesse, a
compreensao leitora e o gosto desse leitor em formacdo. Assim, Paiva e
Corréa (2015, p. 190) destacam:

Nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental ndo poderia ser
diferente. Nesta fase, a leitura literaria conta, ainda, em grande parte
com a mediacdo de professores e bibliotecarios, em atividades de
contacdo de histérias e de leitura de poemas, que possibilitam a
ajuda na construcdo de sentidos por esse leitor em formacéo, ainda
ndo completamente preparado para ler sozinho, principalmente no
primeiro ano.

Nesse contexto, € importante que as criancas tenham contato diario com
os livros de literatura, para que elas criem gosto pelas obras e exercam uma
interacdo com a linguagem literaria, textos e gravuras, 0 que permitira a
compreensao e utilizacdo social da escrita. Vale ressaltar a importancia de
proporcionar aos leitores uma experiéncia com textos que privilegiam a
linguagem estética, possibilitando uma organizacdo do pensamento de outras
formas, diferentes da maneira utilizada numa linguagem cotidiana e fatica.

Complementamos a percepcdo de Paiva e Corréa (2015) sobre a
linguagem estética com a visdo de Pinheiro e Tolentino (2019). Para estes
autores, a linguagem estética pode ajudar o mediador a tornar o leitor mais
ativo ao estimular a construcdo de novos significados além do texto escrito, ou
seja, o leitor também pode ser agucado por meio dos paratextos® de uma obra
literaria, que trazem sinais graficos carregados de significados e informacfes

do livro literario em si e do seu contetdo.

6 Paratextos em uma obra literaria: capa, segunda capa ou contracapa, terceira e quarta capas;
prefacio; ficha catalogréfica; orelhas (CORREA, 2015, p. 3).
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Portanto, de acordo com Pinheiro e Tolentino (2019, p. 42),

[...] o conteldo est4 diretamente relacionado a leitura, dependendo da
construgdo do sujeito que Ié. Caminhos de leitura séo propostos,
cabendo ao leitor imagina-los, percorrer o texto e construir
significados. A partir do momento em que o sujeito leitor assume essa
posicdo ativa, de construcdo de significados, de coautor do texto, o
corpo do livro, sua parte material, assim denominada por Moraes,
ganha vida, tornando-se mais um elemento a ser lido.

Nesse sentido, para Paiva e Corréa (2015), o trabalho com o livro
literario, feito adequadamente com as crian¢as que estdo no inicio da trajetoria
escolar, pode despertar 0 gosto e o prazer pela leitura, o interesse pelos livros
e ainda contribuir de maneira efetiva nas etapas posteriores, quando o
estudante ira desenvolver suas habilidades de leitura e escrita pelo fato de ja
ter experimentado situagcdes escolares de leitura.

Entretanto, para que isso aconteca, € necessario adotar praticas
mediadoras que busquem o sucesso de modo a criar o interesse das criancas
em ler mais e conhecer outros titulos que compéem o grande acervo de obras
da cultura escrita voltados para elas.

Nas leituras mediadas que acontecem na Educacao Infantii e nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, é importante investir numa relacao
mais cumplice e apaixonada, em que o0 mediador esteja atento as
manifestacfes, atitudes, palavras ou gestos das criancas, uma vez que a
escuta compreensiva e ativa que os alunos realizam pode conduzir com éxito a
leitura e a mediacéo (PAIVA; CORREA, 2015).

Portanto, concluimos esta secdo ressaltando a importancia da

cumplicidade e do entusiasmo do mediador de leitura literaria para criancas.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia desta investigacdo. Por
isso, retomamos 0 objetivo geral desta pesquisa que € tracar o percurso do
Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP) e analisar suas ac¢0es para formacédo de leitores, mais especificamente
a formagéo de leitores literarios. Tendo em vista esse objetivo, estabelecemos
0s pressupostos metodoldgicos para atender da melhor forma possivel nossos
anseios de realizar a pesquisa da maneira mais bem-sucedida possivel.

Vamos explicitar o percurso metodoldgico escolhido, os imprevistos,
novas propostas e solugbes para o desenvolvimento da investigacdo, a
abordagem qualitativa, instrumentos metodolégicos escolhidos e, por fim, a
técnica para andlise de conteudo de Laurence Bardin (1977).

Motivado pelo inesperado contexto de isolamento social causado pela
disseminagao do novo coronavirus e a Covid-19, o Carro-Biblioteca da UFOP
interrompeu, no dia 17 de margo de 2020, suas visitas as comunidades. Mas
conseguimos realizar a coleta de dados por meio de documentos do projeto e
entrevistas realizadas por meio de videoconferéncias.

Nesse contexto desafiador, que ndo permitiu 0 acompanhamento in loco
das atividades do Projeto de Extensédo Carro-Biblioteca da UFOP, chegamos a
conclusdo de que a pesquisa de campo ndo poderia ser realizada. Assim, a
pesquisa documental ganhou mais importancia, ou seja, vislumbramos nesse
instrumento metodolégico um grande auxilio para a coleta de dados. Em

seguida, conseguimos ao menos incluir as entrevistas para reunir mais dados.

3.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

Com a finalidade de realizar a pesquisa, foi adotada a abordagem
gualitativa, que oferece como vantagens a flexibilidade e o detalhamento
necessario para a investigacao do letramento literario na formacéao de leitores.

Para Minayo (2001, p. 21-22),
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A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, has ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&o
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espag¢o mais profundo das relacdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo
de variaveis.

Assim, esta pesquisa foi guiada pela vertente das Ciéncias Humanas e

Sociais, pois assumimos a

[...] especificidade do objeto humano, que fala e interpreta o mundo,
como base para a compreensdo das relages sociais. Nesta vertente
a relacdo com entes pesquisados € de ordem intersubjetiva, a
verificacdo dos resultados inclui os dois contextos, o da descoberta e
0 da justificacdo e os resultados alcancados sdo considerados
parciais, provisorios e abertos a critica (FROTA, 2007, p. 53-54).

Vale destacar que a pesquisa qualitativa em educacdo pode utilizar
também dados quantitativos para complementar as analises dos estudos, como
se observa em Minayo (2001, p. 22): “O conjunto de dados quantitativos e
gualitativos, porém, ndo se opdem; ao contrario, se complementam, pois, a
realidade abrangida por eles interage dinamicamente, excluindo qualquer
dicotomia.” No entanto, ndo é recomendavel ficar preso a ilacdes baseadas em
sua totalidade nas pesquisas quantitativas e dados estatisticos; eles séo
importantes, mas tornam-se pouco eficientes para a compreensao dos

fendmenos pesquisados se tomados sozinhos numa avaliacéo.

3.2 INSTRUMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Os instrumentos metodoldgicos que se ajustaram a nossa investigacao
foram a pesquisa documental e as entrevistas semiestruturadas. Podemos
dizer que a pesquisa documental possibilita uma imersdo nos diversos
documentos produzidos pelos leitores e demais atores que atuam e atuaram no
projeto. Sendo assim, destacamos a pesquisa documental, que, segundo
Kripka, Scheller e Bonotto (2015), em sua esséncia, utiliza documentos que
nado foram tratados analiticamente ou sistematizados.

Nesse tipo de técnica, o desafio para o pesquisador esta ligado a
capacidade de realizar a selecdo, o tratamento e a interpretacdo da

informacgéo, com o objetivo de compreenséo e interacdo com a sua fonte.
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Quando o pesquisador logra éxito neste trabalho, hd um acréscimo de detalhes
a investigacdo e consequentemente significaAncia para os dados coletados
(KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015).

Segundo Flick (2009), documentos no contexto institucional podem
contribuir para o entendimento das realidades sociais e devem ser
interpretados como registros realizados com objetivos estabelecidos no
contexto de sua criacdo. Nesses documentos, constam o0s propoésitos, as
especificidades, finalidades e utilidades com o viés de quem os produziu
(FLICK, 2009).

Portanto, na andlise documental o pesquisador precisa levar em
consideracao que cada fonte primaria examinada apresentara o olhar de quem
a produziu focado no préprio fim que motivou a criagdo do documento,
independente de um dia ser lido, analisado e interpretado com finalidade
diferente da qual foi criado. Portanto, uma planilha de empreéstimo e devolucao
de livros do Projeto Carro-Biblioteca da UFOP foi criada para controlar a
circulacao dos livros emprestados a leitores. Mas podera auxiliar como dado a
ser analisado pelo pesquisador que pretende atingir os objetivos da pesquisa.
Dessa forma, deixara de ser uma fonte primaria para subsidiar e tornar-se parte
de uma publicacéo.

Nesse sentido, Flick (2009, p. 230-231) corrobora as possibilidades de

uso de documentos e as formas de analise tanto quantitativa como qualitativa:

Embora esses registros e documentos ndo tenham sido produzidos
para fins de pesquisa, eles e a informagéo neles contida podem ser
utilizados para a pesquisa. Esse € o campo da analise de
documentos. Eles podem ser analisados de uma forma quantitativa —
as estatisticas sobre casamentos realizados em um determinado
periodo e regido podem ser analisadas de acordo com a média das
idades para casar, ou pode ser feita uma comparagéo entre o niUmero
de casamentos entre migrantes e nao-migrantes. Porém, os
documentos também podem ser analisados de um modo qualitativo —
como é construida a histéria de vida de uma pessoa nos registros
oficiais sobre esse individuo nos diversos ambitos institucionais? [...]
Ou pode-se, ainda, utilizar a analise de documentos como método
autébnomo.
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N&o obstante, a pesquisa documental sofre algumas criticas. Segundo
Ludke e André (1986), tais criticas sd@o pelas possiveis escolhas arbitrarias dos
documentos por parte dos pesquisadores, dos aspectos evidenciados e 0s
temas a serem focalizados. Entretanto, estas criticas podem ser refutadas, haja
vista a esséncia da analise documental, pautada na realizacdo de inferéncia
sobre os valores, as percepcdes, intencdes e a natureza das fontes dos
documentos pesquisados. Portanto, as escolhas arbitrarias dos pesquisadores
precisam ser levadas em consideracdo, como um algo mais para a analise
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Por conseguinte, ainda nos apoiamos em Ludke e André (1986) com o
intuito de respaldar também a entrevista como um instrumento basico para a
coleta de dados. Ela € uma das principais técnicas utilizadas nas pesquisas da
area de Ciéncias Sociais. Além disso, pode ser muito Util para a pesquisa em
Educacdo, pois na entrevista had uma interagcdo e reciprocidade entre
entrevistador e entrevistado na medida em que um pergunta e outro responde.
Quando a entrevista ndo é totalmente estruturada, abre-se espaco para o
entrevistado dizer sobre o assunto que € do seu conhecimento e dominio, com
possibilidade de intervencdo do pesquisador em busca de mais informacdes,
detalhes, no intuito de aprofundar mais sobre o tema pesquisado para alcancar
seus objetivos na coleta de dados. Devido a captacédo imediata da informacao
desejada, a entrevista possui esse diferencial como sua grande vantagem em
relacdo as outras técnicas (LUDKE; ANDRE, 1986).

Seguindo na mesma linha de relevancia das entrevistas como

instrumento de pesquisa, Duarte (2004, p. 215) afirma o seguinte:

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear
praticas, crencas, valores e sistemas classificatorios de universos
sociais especificos, mais ou menos bem delimitados, em que os
conflitos e contradicdes ndo estejam claramente explicitados. Nesse
caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao pesquisador fazer
uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos
modos como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua
realidade e levantando informacdes consistentes que lhe permitam
descrever e compreender a légica que preside as relacdes que se
estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, € mais dificil
obter com outros instrumentos de coleta de dados.

Estamos de acordo com Ludke e André (1986) e Duarte (2004), pois

reconhecemos a importancia das entrevistas para nossa pesquisa € nao
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medimos esforgos para manté-las. Nesse sentido, encontramos sustentagdo
ainda nas sugestfes da banca de qualificacéo para que utilizdssemos 0s meios
tecnologicos (videoconferéncia) para a realizagdo de entrevistas. Portanto,
buscamos coletar dados por meio de entrevistas para mapear as atividades
literarias e as contribuicbes do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP
na formacdo de leitores. Além disso, procuramos saber quais foram as
percepcdes das bolsistas entrevistadas no que diz respeito as reacdes dos
leitores atendidos pelo projeto, antes, durante e depois das atividades literarias.
Enfim, as entrevistas possibilitaram a obtencdo de dados com riqueza de
detalhes, coisa que na pesquisa documental em grande medida néo obtivemos.
Podemos citar como exemplo, a interagdo entre as bolsistas e os leitores do
Projeto Carro-Biblioteca da UFOP. Sendo assim, as entrevistas complementam

a pesquisa documental e vice-versa.

3.3 O PROJETO CARRO-BIBLIOTECA DA UFOP COMO LOCUS DA
PESQUISA

O locus da pesquisa € o Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP.
O projeto pertence a Universidade Federal de Ouro Preto, que possui uma
estrutura multicampi, formada pelos campi de Ouro Preto, Mariana e Jo&o
Monlevade. Em termos de localizacdo geografica, a universidade esta inserida
na mesorregidao de Belo Horizonte, estendendo-se até Jodo Monlevade, e na
microrregido de Ouro Preto, abrangendo os municipios de Itabirito, Ouro Preto,
Mariana, Diogo de Vasconcelos e Acaiaca. Essa microrregido engloba, de
acordo com os dados do censo de 2015, uma populacédo por volta de 180 mil
habitantes, 193 escolas estaduais e municipais, uma universidade, um instituto
federal e 37 unidades escolares da rede privada de ensino, com um publico
escolar de aproximadamente cinco mil profissionais da educacdo e 52 mil
alunos, o que demanda da universidade uma relevante insercdo académica e
reconhecimento na regido de atuacdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO
PRETO, 2016).

A Universidade Federal de Ouro Preto (2016, p. 14) € constituida pelas

seguintes caracteristicas: tradicdo, modernidade e inovagéo. Assim sendo:
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Trata-se de uma instituicdo que, ao longo de sua histéria, sempre
esteve sintonizada com o seu tempo, projetando-se de maneira solida
para o futuro. Foi o espirito inovador presente desde a criacdo da
Escola de Farmécia, em 1839, e da Escola de Minas, em 1876, que
constituiu as bases para que dessas centendrias instituicdes de
ensino nascesse, em 1969, a Universidade Federal de Ouro Preto.
Dez anos mais tarde ela ja abrigava também o Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais (ICHS), ampliando-se, assim, o horizonte de suas
areas de conhecimento e o didlogo com a comunidade de seu
entorno. Com esse espirito de fortalecimento da graduacdo, da
pesquisa e da extensdo, criaram-se as outras unidades de ensino: o
Instituto de Filosofia, Artes e Cultura (IFAC); o Instituto de Ciéncias
Exatas e Bioldgicas (ICEB); a Escola de Nutricdo (ENUT); o Centro
de Educacdo a Distancia (CEAD); e, mais recentemente, o Instituto
de Ciéncias Exatas e Aplicadas (ICEA) e o Instituto de Ciéncias
Sociais Aplicadas (ICSA) (UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO
PRETO, 2016, p. 14).

Portanto, o Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP, integrante de
uma das principais Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) do pais,
atua na extensao universitaria atendendo comunidades da periferia de Ouro
Preto que ainda ndo contam com bibliotecas publicas ou comunitarias.

Apoés a analise do arquivo documental do Projeto Carro-Biblioteca da
UFOP, foi possivel mapear o pessoal e as comunidades atendidas a partir de
2010 até o més de fevereiro de 2020. Durante seus dez anos de existéncia até
os dias atuais, trés bibliotecarios atuaram na sua coordenacao e 40 alunos da
graduacéo participaram como bolsistas do projeto. Quanto as comunidades,
constatamos que foram atendidas na sede do municipio de Ouro Preto sete
comunidades, a saber: Piedade, Morro Santana, Alto das Dores, Santa Cruz,
Cabecas, Padre Faria e Alto da Cruz. Atendeu também o distrito de Santo
Antbnio do Leite, que pertence a cidade de Ouro Preto.

O projeto também participa do Festival de Inverno da UFOP, de eventos
na cidade vizinha de Mariana etc. Atualmente, 0 projeto visita 0s seguintes
bairros da periferia de Ouro Preto: Morro Santana (segundas-feiras, de 13h as
16h30 — em frente a Escola Municipal Professora Juventina Drummond,
parceria escola-carro), Alto da Cruz (quintas-feiras, 8h30 as 12h, proximo a
Igreja de Santa Efigénia) e Piedade (sextas-feiras, de 8h30 as 12h, adro da
Igreja da Piedade).

O publico atendido compreende: o escolar (criancas do Ensino
Fundamental, predominante), adolescentes dos anos finais do Ensino

Fundamental e jovens e adultos das comunidades. As formas de atendimento
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sdo: empréstimo de livros; contacdo de historias; oficinas de desenho,
ilustracao, pintura, dentre outras atividades. O controle da circulagdo dos livros
€ realizado por meio da carteira de usuario, operando empréstimo (por uma
semana) de até duas obras. O projeto tem como virtude o periodo de
funcionamento, que acontece desde o ano de 2010 ininterruptamente. Segue

uma fotografia do 6nibus envelopado com uma nova arte em 2019.

Fotografia 01: Il Semana da Leitura de Ouro Preto (2019). Contacao de

histérias na Escola Municipal do Povoado de Coelhos, Ouro Preto, MG.
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Fonte: Autor, 2019.

Nesse percurso de uma década, houve muitas parcerias, apoio do
Sistema de Bibliotecas e Informacdo da UFOP, Departamento de Artes
Cénicas da UFOP, Pro-Reitoria de Extensdo, Pré-Reitoria de Orcamento,
Planejamento e Administracdo, Setor de transportes da UFOP, dentre outros.
Dessa maneira, o Carro-Biblioteca como projeto de extenséo consolidou-se ao
longo de uma década como um instrumento de acesso aos livros e do incentivo
a leitura na periferia de Ouro Preto.

Face ao trabalho prestado ao municipio, o Projeto Carro-Biblioteca da
UFOP conseguiu estabelecer uma importante parceria com a Prefeitura

Municipal de Ouro Preto por meio da Casa do Professor, setor pertencente a
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Secretaria Municipal de Educacao de Ouro Preto. O primeiro resultado dessa
parceria foi a participacdo do projeto na Il Semana da Leitura de Ouro Preto,
em 2018, realizada no Centro Histérico de Ouro Preto. Gragas ao seu carater
itinerante, o projeto, como uma das atracfes da programacédo, atendeu um
distrito distante do centro histérico, possibilitando a participacdo de pessoas
gue normalmente ficam alheias ao que acontece no centro da cidade, em
grande medida excluidas da rica programacéo gratuita de eventos culturais que
acontecem no centro historico.

Nessa ocasido, realizou-se uma contagao de histéria na praga do distrito
de Antbnio Pereira. O publico foi composto em sua grande maioria por criangas
de uma escola municipal. No ano seguinte, em 2019, além de apresentacdes e
exposic¢des, o Carro-Biblioteca da UFOP como projeto de extensdo da PROEX
promoveu, junto com a Secretaria de Educacao de Ouro Preto, a lll Semana da
Leitura de Ouro Preto: leitura, conectividade e sustentabilidade. Vale ressaltar a
mesa-redonda de abertura do evento, realizada pelo grupo de pesquisa
MULTDICS com o seguinte tema: "Letramento literario em Ouro Preto: o
trabalho do grupo de pesquisa Multiletramentos e usos das tecnologias digitais
de informacao e comunicacdo (MULTDICS) na regidao".

Isto posto, € sabido que nas trés comunidades atendidas semanalmente,
o leitor pode se programar para participar das oficinas literarias, realizar
empréstimos de livros, fazer devolucdes, reservas e renovar o empréstimo do
titulo que ainda nao terminou de ler.

Quando solicitado, o Projeto Carro-Biblioteca também realiza itinerancia
nos distritos do municipio de Ouro Preto e na cidade de Mariana; participa da
Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (Dia C da Ciéncia) e do Projeto
Campus Aberto da UFOP; mantém vinculo com o grupo de pesquisa:
Multiletramentos e Usos das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo na Educacdo (MULTDICS); atende escolas publicas,
promovendo diversas atividades de educacdo, cultura e lazer. Tudo isso, em
prol da cultura e educacdo como espaco educacional ndo formal num trabalho
extramuros da universidade.

O acervo do projeto conta com 2.214 titulos catalogados e um total de
2.955 exemplares. Seu acervo conta com livros de literatura infantojuvenil em

sua grande maioria. Mas tem também livros de literatura para jovens e adultos,
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biografias, gibis, livros de culinéria, dentre outros. Sdo 1.360 leitores inscritos
no projeto desde sua criagdo até 4 de novembro de 2020, data do ultimo
relatorio geral de usuarios a que tivemos acesso.

Como projeto de extenséo institucional da Universidade Federal de Ouro
Preto, a biblioteca itinerante do SISBIN foi cadastrada no Pergamum, sistema
de gerenciamento de bibliotecas utilizado pelas bibliotecas da UFOP. Diante
disso, foi possivel iniciar a catalogacao de livros do Projeto Carro-Biblioteca no
software Pergamum. Portanto, deixara de utilizar o software Biblivre, instalado
localmente num computador, para utilizar o Pergamum assim que todo o seu
acervo estiver catalogado nele. A partir dai, utlizard todos os recursos
disponibilizados para catalogacdo e circulacdo do seu acervo e também o
importante suporte técnico do Pergamum, realizado para as outras bibliotecas
do sistema como um todo.

Essa migracdo do software de gerenciamento de bibliotecas Biblivre
para o Pergamum iniciou-se com a catalogacdo dos 300 livros literarios
recebidos como prémio da FNLIJ. Esses livros receberam o status de uma
colecdo especial denominada “Colecao Premiagao FNLIJ”.

Por fim, ressaltamos o grande diferencial de uma biblioteca itinerante.
Sua mobilidade possibilita atender principalmente pessoas carentes que
residem longe dos centros das cidades, corroborando a ideia de mobilidade
dos livros ja citada neste trabalho, pensada no século XVII pelo bibliotecéario
Thomas Bray e ainda em vigor no caso em tela com éxito, e também em outros

locais de Minas Gerais e do Brasil em pleno século XXI.

3.4 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Escolhnemos como sujeitos da pesquisa, bolsistas e ex-bolsistas do
Projeto de Extensédo Carro-Biblioteca da UFOP dos cursos de Artes Cénicas,
Pedagogia e Letras. A opcdo por estudantes desses cursos se justifica pela
atuacao deles na formacao de leitores nas comunidades atendidas. Justifica-se
também pela importancia de representar a integracdo das areas do
conhecimento, retratando a pluralidade do projeto, que atua conectando

saberes em prol do trabalho com a literatura.
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Conforme consta no locus desta pesquisa, 40 discentes participaram
como bolsistas. Desse conjunto, conseguimos selecionar para a realizacao das
entrevistas semiestruturadas seis participantes do projeto nos ultimos cinco
anos. Das seis pessoas escolhidas, quatro ndo fazem mais parte do projeto e
duas ainda atuam. Portanto, realizamos seis entrevistas.

A cada sujeito da pesquisa foram dadas todas as explicacbes sobre as
entrevistas e os propésitos da pesquisa; ainda esclarecemos todas as davidas
gue surgiram. Sendo assim, apdés concordarem voluntariamente, elas
preencheram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), que consta no Apéndice A (p. 114). Comprometemo-nos a manter o
sigilo dos dados e demais cuidados éticos. Agindo desse modo, seguimos as
orientacbes do Comité de Etica em Pesquisa para resguardar oS nomes
verdadeiros das entrevistadas, substituidos pelos seguintes pseuddnimos:

Carolina, Cecilia, Conceicéo, Clarice, Ruth e Ana Maria.

3.5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA A COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados utilizamos dois instrumentos metodologicos: as
entrevistas semiestruturadas com bolsistas e ex-bolsistas do Projeto de
Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP e uma pesquisa documental na qual
utilizamos registros do arquivo da Coordenacédo do Projeto.

Dentro da abordagem de uma pesquisa documental, descritiva e
analitica, manuseamos o0s documentos do Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca da UFOP, que séo registros estabilizados de informacgdes. O recorte
temporal da pesquisa estabelecido foi de um periodo aproximado de 10 anos.
Abarcamos documentos a partir do més de maio de 2010 até 17 marco de
2020, data em que as atividades do projeto foram paralisadas devido a
pandemia de Covid-19. Portanto, foram selecionados documentos sobre a
gestdo do projeto; relatorios dos coordenadores; planilhas com dados sobre a
circulacao de livros e fotografias.

No que diz respeito a entrevista semiestruturada, foi muito importante
manté-la como outro instrumento de coleta de dados, haja vista suas
vantagens, pois normalmente fornecem dados com riquezas de detalhes das

acOes dos sujeitos envolvidos que vivenciam ou vivenciaram o cotidiano do
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objeto de pesquisa. Nesse sentido, junto com a pesquisa documental, a
entrevista semiestruturada deu suporte para alcangcarmos nosso objetivo de
analisar as acOes do Projeto de Extensao Carro-Biblioteca da UFOP para
formacdao de leitores, mais especificamente a formacéo de leitores literarios.

As entrevistas semiestruturadas foram feitas em conjunto com Souza
(2021). Utilizamos o Google Meet como ferramenta de videoconferéncia, que
serviu também para gravacdo. Ndo houve dificuldades de nenhuma das partes
no uso dessa tecnologia. Sendo assim, a coleta de dados foi muito bem-
sucedida, pois todos os participantes ja tinham familiaridade com o uso do
Google Meet. No ato das entrevistas foram perceptiveis a seguranca,
desenvoltura e facilidade de cada entrevistada em se expressar. Elas ouviram
as perguntas bem atentamente e responderam com muito interesse em
repassar as experiéncias vividas no projeto. Vale destacar que todas as
perguntas foram respondidas com riqueza de detalhes. Por isso, foram poucas
as intervencdes dos entrevistadores durante as respostas. Mas quando era
necessario intervir, logo em seguida elas respondiam esclarecendo a questao.
Enfim, foram muito colaborativas e espontaneas.

O roteiro de entrevista semiestruturada consta no Apéndice B (p. 118).
Ele foi elaborado com dez perguntas divididas em trés blocos. No primeiro
bloco, buscamos saber a formacdo académica e as motivacdes pessoais que
levaram as alunas bolsistas a participarem do projeto. No segundo, procuramos
levantar dados sobre as atividades desenvolvidas pelos bolsistas na formacéao
de leitores (por exemplo, a mediacdo de leitura literaria, orientacdo e
planejamento para a realizacdo das acdes). No terceiro e ultimo bloco, nosso
objetivo foi investigar a receptividade dos leitores em relacdo as atividades
literarias e as contribuicBes do projeto de extensdo para a formacéo de leitores
literarios.

Quanto as transcricdes das entrevistas, realizamos algumas edi¢des

para corrigir erros gramaticais basicos. Conforme Duarte (2004, p. 221),

Entrevistas podem e devem ser editadas. Exceto quando se pretende
fazer andlise de discurso, frases excessivamente coloquiais,
interjeicdes, repeticdes, falas incompletas, vicios de linguagem,
cacoetes, erros gramaticais etc. devem ser corrigidos na transcricao
editada.
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Vale ressaltar que o processo de transcricdo foi facilitado pelas
gravacgOes das entrevistas por meio de videoconferéncias. Assistir aos videos
facilitou a transcricdo das falas e capturas das expressdes das entrevistadas,
Ou Seja, risos e outras reacdes puderam ser vistos e registrados. A transcricao
das falas das entrevistadas totalizou 79 paginas.

3.6 INSTRUMENTO DE ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Como instrumento para andlise e interpretacdo dos dados da pesquisa,
optamos pela analise de conteldo de acordo com Bardin (1977). Segundo ela,
o funcionamento e o objetivo da analise de conteldo estdo resumidos, de
modo geral, como um conjunto de técnicas de andalise das comunica¢fes para
obter, por meio de procedimentos sistematicos e com objetivo de descrever os
contetudos das mensagens, indicadores tanto quantitativos como qualitativos
qgue permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
producéo/recepcao das variaveis inferidas dessas mensagens (BARDIN, 1977).

Portanto, utilizamos a técnica de Bardin para analise de conteudo das
entrevistas transcritas e os documentos do projeto coletados: relatorios de
atividades elaborados pelos coordenadores do projeto, planilhas de
empréstimos, renovacdes e devolucdes de livros, reportagens sobre o projeto,
fotografias para corroborar as analises e os resultados da pesquisa.

De acordo com Bardin (1977), as diferentes fases da técnica de analise
de conteudo sdo: pré-andlise; exploracdo do material; tratamento dos
resultados e interpretacéo, que utilizamos na pesquisa apés a coleta de dados.

a) Pré-andlise: fase que trata da organizacdo dos dados coletados para
pesquisa de uma maneira geral. Equivale ao momento de selecdo tendo em
vista as intuicées do pesquisador, no sentido de possibilitar operacionalmente a
sistematizacdo das premissas metodoldgicas iniciais, num plano condutor das
operacfes sucessivas necessarias as analises. Trata-se, inclusive, do
estabelecimento de um programa que permita o acréscimo de novos
procedimentos no decorrer da analise. De modo geral, a pré-andlise é
considerada como um agrupamento de documentos levados em consideracéo
pelo pesquisador composta por trés missdes: a escolha dos documentos a

by

serem submetidos a analise; a formulacdo das hipoteses e dos obijetivos; a
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elaboracdo de indicadores que fundamentam a interpretacdo final (BARDIN,
1977).

Portanto, a pré-andalise é caracterizada como uma fase de sele¢éo, que
possibilita formular hipéteses e objetivos e também a apresentacdo de
indicadores que dardo sustentacdo para a inferéncia final. No caso especifico
desta investigacao, além dos dados das entrevistas transcritas, compilamos um
conjunto de documentos com potencial representativo para responder a
pergunta da investigacdo, tendo em vista o alcance dos objetivos propostos
para esta pesquisa.

Nesse sentido, seguimos com a técnica de andlise de conteudo de
Bardin (1977), que tem na pré-analise as subdivisdes em dois passos:

- a leitura flutuante, que consiste no estabelecimento do primeiro contato
com os documentos. E o momento de analise e conhecimento do texto. A partir
das impressdes da leitura, analise e apropriacdo do contetdo, o pesquisador
guia-se aos poucos em funcédo das hipoteses que surgem ao cotejar seu
conhecimento com os documentos que poderao compor a pesquisa.

- a escolha dos documentos foi pautada nas seguintes regras:
exaustividade; representatividade; homogeneidade e regra da pertinéncia. Vale
ressaltar que o corpus do Projeto de Extenséo Carro-Biblioteca para analise foi
determinado a priori. Segundo Bardin (1977, p. 96), “O corpus é o conjunto dos
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos”.

b) Exploracdo do material: € a segunda fase da analise de conteudo.
Nesta etapa, os dados sdo codificados a partir das unidades de registro,
unidades de contexto e eixos tematicos. Portanto, codificamos os documentos
a partir da selecéo de trechos: palavras ou frases no texto.

c) Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo: € o
momento de estabelecer as classificacfes por meio das categorias, descrever
os dados, realizar as andlises dos dados, inferéncias e interpretacoes.
Portanto, nesta ultima etapa realizamos a categorizacao, isto €, a classificacao
dos elementos baseados nas suas semelhancas e observamos também as
diferencas, para em seguida reagrupa-los, de acordo com suas caracteristicas

em comum.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Antes de apresentarmos o0s resultados e discussbes desta pesquisa,
vamos retomar seu objetivo geral: analisar as contribuicdes do Projeto Carro-
Biblioteca da UFOP para formacdo de leitores, mais especificamente a
formacao de leitores literarios.

Esta pesquisa esta focada na formacado do leitor das comunidades que
frequentam o projeto como espaco de educacdo nao formal. Vale destacar que
foi realizada outra pesquisa por Souza (2021), que dialoga com esta, mas
focada no publico escolar que frequenta o Projeto, cujo titulo € Praticas de
leitura literaria dentro e fora dos muros da escola: analise da experiéncia do
Projeto de Extenséo Carro-Biblioteca da UFOP.

Ancorados em todo arcabouco metodolégico desta pesquisa,
sintetizamos como se deu a analise de conteudo de Bardin (1977) neste
trabalho. Portanto, a partir da pré-analise, fizemos a leitura flutuante,
selecionamos os documentos, isto €, as transcricbes que constituem o corpus
documental. Na sequéncia, fizemos a exploracdo do material coletado e
marcamos as unidades de registro nas transcricbes das entrevistas. Em
seguida, selecionamos as unidades de contexto levando em consideracao os
temas recorrentes que estavam em consonancia com os objetivos da pesquisa.
A partir da selecédo e do agrupamento dos aspectos tematicos, estabelecemos
as categorias de analise.

Isto posto, explicitamos que o inventario dos dados coletados foi
organizado em quatro blocos com suas respectivas categorias de analise, a
saber:

Bloco 1: Mediadores de leitura do Projeto de Extensédo Carro-Biblioteca
da UFOP.

Categorias: formacdo académica, motivacdo para escolha do curso,
projetos de educacao continuada e motivacao para participar do projeto.

Bloco 2: Praticas de letramento literario no Projeto de Extensédo Carro-
Biblioteca da UFOP.

Categorias: contacdo de histérias, jogos e brincadeiras, roda de leitura,

producao de texto coletiva, desenho livre e pinturas.
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Bloco 3: Projeto de Extensédo Carro-Biblioteca da UFOP e a circulacao
de livros.

Categorias: confeccdo da carteira de leitor; empréstimo de livros; acervo
de livros diversificado; mediacao de leitura e os leitores (criancas, adultos e
idosos).

Bloco 4: Atuacgéo do Projeto de Extenséao Carro-Biblioteca da UFOP nas
comunidades da Piedade e do Alto da Cruz.

Categoria: Pontos positivos e limitagdes do projeto.
Para uma melhor apresentacdo dessas informacdes, criamos um quadro
para reunir todos os blocos e categorias, possibilitando a visualizacdo de como

estruturamos os dados.

Quadro 1: Blocos e categorias estabelecidas

BLOCOS CATEGORIAS DE ANALISE

Bloco 1: Mediadores de leitura do | Formacao académica
Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca Motivacao para escolha do curso

da UFOP Projetos de educacéo continuada

Motivacao para participar do projeto

Bloco 2: Praticas de letramento | Contacao de histérias
literario no Projeto de Extensao Jogos e brincadeiras

Carro-Biblioteca da UFOP Roda de leitura

Producéo de texto coletiva
Desenho livre e pinturas

Bloco 3: Projeto de Extensdo Carro- | Confeccédo da carteira de leitor
Biblioteca da UFOP e a circulacado de Empréstimo de livros

livros . . -
Acervo de livros diversificado

Mediacao de leitura e os leitores

Bloco 4: Atuacdo do Projeto de | Pontos positivos e limitacbes do
Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP | projeto

nas Comunidades da Piedade e do
Alto da Cruz

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2021.
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4.1 MEDIADORES DE LEITURA DO PROJETO DE EXTENSAO CARRO-
BIBLIOTECA DA UFOP

Apresentamos as categorias de analise do Blocol. O quadro que se
segue apresenta 0os nomes das entrevistadas, curso de graduacao e a situagéo
com relacéo ao projeto como bolsista ou ex-bolsista.

Quadro 2: Participantes, cursos de graduacgao e situagao perante o Projeto.

PARTICIPANTES CURSO SITUAC}AO
Carolina Pedagogia Bolsista
Cecilia Artes Cénicas Ex-bolsista
Conceicéo Pedagogia Ex-bolsista
Clarice Artes Cénicas Ex-bolsista
Ruth Artes Cénicas Bolsista
Ana Maria Letras Ex-bolsista

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2021.

E salutar para o pesquisador e também para o bom andamento da
pesquisa conhecer um pouco mais sobre as pessoas que estdo na linha de
frente do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP, pois séo atores que
estdo em constante contato com o publico do Projeto e fazem o trabalho de
letramento literario acontecer. Como pretendemos pesquisar sobre a formacao
de leitores, mais especificamente a formacdo de leitores literarios, foi
importante saber um pouco dos perfis dos sujeitos da pesquisa e suas
motivacdes para participarem do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da
UFOP.
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4.1.1 Formacao académica, motivacao para escolha do curso, projetos de
educacao continuada e motivagao para participar do projeto

Realizamos as descricbes e andlises reunindo os perfis das bolsistas
com as motivagdes para atuarem no Projeto de Extensao Carro-Biblioteca da
UFOP. As descricdes foram complementadas com excertos das entrevistas,
reforcando a importdncia das falas das bolsistas, que corroboraram as
descricdes e andlises. Nesse sentido, descrevemos os perfis de cada bolsista e
ex-bolsista na mesma ordem do quadro 2, apresentado anteriormente:
Carolina, Cecilia, Conceicdao, Clarice, Ruth e Ana Maria.

Carolina esta cursando Pedagogia na Universidade Federal de Ouro
Preto. Escolheu o curso pelo interesse em trabalhar na area da Educacéo.
Apoés a conclusdo da graduacao, pretende continuar os estudos para atuar
como psicopedagoga. Abaixo o seu relato:

Eu fagco Pedagogia, eu sempre me vi trabalhando em alguma éarea da
Educacdo. Meu irmdo teve TDAH’ muito novo e ninguém sabia
diagnosticar isso, lidar com isso, na escola que ele estudava. Na
época, eu figuei assim... eu preciso ser uma pessoa diferente. Entao,
isso ja me deu uma inclinacdo para entrar no curso. Entrei, me
apaixonei, sou apaixonada pelo que eu faco. [Seus interesses e
projetos profissionais num futuro préximo...] atuacdo na é&rea da
Psicopedagogia, inclinado na area da Psicologia, sabe? Envolvido
com a Educacdo. Também a Pds vai ser nisso. Essa atuacao com as
criangas “diferentes”, né! Que todo mundo fala que é diferente, mas
gue na verdade so precisam de um pouquinho de atencdo a mais, né!
(CAROLINA).

Quanto aos motivos que chamaram a atencéo de Carolina e a levaram a
participar do edital de selecdo de bolsistas do Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca da UFOP, destacamos o tempo de existéncia, premiacao da FNLIJ e
0s objetivos do projeto de levar livros e leitura para moradores das
comunidades atendidas em Ouro Preto. Sua fala deixa bem claras suas

motivacoes:

" Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
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Vi o edital e ai quando eu li, eu falei assim: Nossa, gente, é um
projeto que existe hd mais de 10 anos e eu particularmente néo
conhecia, sabe? E ele sempre esteve em Campus Aberto®, né! [...]
varias premiacgdes e eu ndo sabia disso. Eu sou moradora da cidade
desde que eu nasci, falei assim: Caramba, ndo estou ciente disso.
Entao, fui ler... quando eu fui ler eu falei: Nossa! (CAROLINA, grifos
Nossos).

Nesta analise destacamos a importancia de um edital de selecdo de
bolsistas bem completo. Pois as informagdes sobre os objetivos do projeto,
carga horaria, atividades que serdo desenvolvidas pelos bolsistas e um pouco
de sua histéria podem ser determinantes para as inscricdes dos candidatos.
Sendo assim, os selecionados pelo projeto entraréo cientes das atividades que
desenvolverdo, das possibilidades de aprendizado e das contribuicbes para o
publico que seré atendido pelo projeto, entre outras.

Fizemos questdo de deixar o final da fala de Carolina que néo trata da
motivacao para concorrer a uma vaga no projeto, mas da sua constatacao apos
integrar o projeto, ou seja, ao afirmar que o projeto, além de levar livros e
leitura conforme leu no edital, € também um projeto acolhedor. Portanto, nota-

se que o projeto tinha muita mais para oferecer. Sua fala é bem elucidativa:

[...] um projeto, né, maravilhoso, tem o intuito de levar a leitura e ndo
leva s6 leitura, né, leva também um acolhimento, leva atencao,
carinho, cuidado, que é assim que eu me vi |4, entendeu? E muito
bom levar o livro, levar o Carro-Biblioteca. Entdo, quando eu fui ler,
eu falei assim: E esse projeto que eu quero! (CAROLINA).

Podemos inferir que Carolina apontou um importante diferencial do
projeto para formar leitores: o acolhimento das pessoas.

Cecilia concluiu em 2018 sua licenciatura em Artes Cénicas pela
Universidade Federal de Ouro Preto. Ela fazia cursos de teatro e musica desde
crianca. Seu envolvimento com as artes motivaram a escolha pelo curso. No
futuro préximo, Cecilia pretende ingressar no mestrado. Esta tentando em duas

areas do teatro do absurdo. Segue o seu relato:

8 Campus Aberto: Projeto da PROEX/UFOP de abertura do campus da universidade em
determinados finais de semana para toda a comunidade participar de a¢bes promovidas pelos
projetos de extensao da UFOP.
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[...] Eu tive interesse por fazer o curso de Artes Cénicas, me envolver
com a arte desde muito nova. Desde os 12 anos que eu fago teatro e
faco o curso de musica também, fazia, né ... no Conservatério daqui
da minha cidade. [...] Entéo, a gente, eu e colegas nos interessamos
por isso e foi passando o tempo, fui vendo que era uma coisa mais
séria. Eu queria seguir aquilo mesmo que eu gostava, €... de estar
atuando, de ajudar também nos bastidores, sempre gostei bastante!
E ai uma professora me incentivou a fazer o curso, me apresentou o
curso da UFOP. “Bom, vai la! Tenta!l” Tentei, passei e comecei o
curso muito, assim, satisfeita, empolgada. [...] De planos futuros eu
penso... eu penso, é... mais nos meus estudos mesmo, por enquanto,
né! Tem minhas coisas pessoais... mas eu penso nos estudos. T6
tentando mestrado em varios lugares, é... com um foco, é... no teatro
do absurdo. T6 tentando em duas areas no teatro do absurdo, que foi
0 que me despertou pra graduacdo e também, é... no teatro na
escola, mas focado na ndo linguagem, entdo, € uma coisa que me
interessa. Vocé utilizar o texto para criar para além das palavras, €
uma coisa que me chama ateng&o também (CECILIA).

Cecilia relatou que néo conhecia o Projeto Carro-Biblioteca, apesar de
ter visto o 6nibus circulando varias vezes. Ela ndo sabia que era um projeto de
extensdo. Foi por meio de uma colega integrante do projeto que teve a
oportunidade de conhecé-lo.

Cecilia foi direta na resposta sobre sua motivacdo para participar do
projeto: “Vou ser bem sincera! Foi um interesse financeiro. Eu precisava de
uma bolsa para me manter em Ouro Preto.” (CECILIA).

Portanto, as bolsas remuneradas, além de proporcionar experiéncias
praticas para os estudantes, tém também o seu papel social, conforme afirma a

Universidade Federal de Minas Gerais (2021, on-line):

As bolsas académicas sdo importantes recursos de apoio ao
estudante, ao funcionario e ao pesquisador. Por meio delas,
integrantes da comunidade realizam o seu desenvolvimento cientifico
e profissional e viabilizam projetos académicos capazes de promover
acOes positivas na sociedade e destinados a produzir conhecimento
em todas as areas. Elas constituem, ainda, um dos meios que
favorecem a permanéncia do aluno de baixa condicdo
socioecondmica nos cursos da Instituicao.

Sendo assim, a falta de recursos para se manter na universidade,
conforme relatado por Cecilia, € um problema enfrentado por muitos
estudantes de baixa renda na universidade. Dai a importancia da manutencéo
das bolsas pelo governo ao invés de fazer cortes nesta area, pois as bolsas
oferecidas pelos projetos de extensao, apesar dos baixos valores, contribuem

para manutencdo e permanéncia desses estudantes na universidade até a
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conclusédo do curso. Vale ressaltar que, mesmo tendo a questdo financeira
como motivacao inicial, Cecilia logo se identificou com o projeto depois que
iniciou as atividades.

Conceicdo esta cursando Pedagogia na Universidade Federal de Ouro
Preto. Seu interesse pela area da Educacdao foi o motivo pela escolha do curso.
Antes da Pedagogia, comegou a cursar outra graduacdo, mas nao concluiu.
Ap6s o término da graduacdo, pretende ingressar no mestrado. Abaixo,
Conceigéo explicita os motivos que a fizeram escolher a Pedagogia e os planos

académicos para o futuro:

A minha escolha se deu porque eu sempre pensei em fazer algum
curso voltado para a area da Educacdo. Primeiramente, eu tinha
passado para fazer graduagdo em Geografia, cheguei a comecgar,
mas desisti. Ai passei na UFOP para Pedagogia e comecei a
pesquisar sobre a area de atuacédo dos dois cursos e me identifiquei
mais com Pedagogia. Ent&o, resolvi fazer Pedagogia pela UFOP, pois
€ uma universidade da cidade onde moro. Na verdade, o campus é
em Mariana, mas esta do lado, isso conta bastante. Sou encantada
pelo curso, por todas as oportunidades que ele oferece, por todos os
vieses, as areas que a gente estuda dentro do curso, por todas as
disciplinas. Isso me fez amadurecer muito como pessoa e
principalmente como profissional (CONCEICAO).

Quanto aos interesses e projetos profissionais num futuro préximo, ela
pretende seguir na profissdo e cursar um mestrado. Seu relato demonstra que
ja estd se preparando: “Uma pés-graduacdo € uma coisa que venho
trabalhando desde que entrei na graduacao, venho participando de projetos de
iniciacdo cientifica, venho procurando isso e ainda pretendo exercer a profissao
por um tempo.” (CONCEICAO).

Conceicdo conheceu e se interessou pelo Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca da UFOP por meio de uma palestra ministrada na Ill Semana da
Leitura de Ouro Preto, evento promovido pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Ouro Preto em parceria com o Projeto de Extensdo Carro-

Biblioteca da UFOP. Nas palavras da bolsista:

Eu ja tinha ouvido falar do projeto, s6 que ai teve um evento “A
Semana da Leitura” que o Coordenador do Projeto de Extensédo
Carro-Biblioteca da UFOP palestrou, entdo, eu ouvi ele falando do
Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca e fiquei encantada. Na época,
eu j4 participava de outro projeto de extensao, ai eu falei: “Nossa!
Quando tiver oportunidade, quero participar deste Projeto” e ai surgiu
a vaga. Me inscrevi, passei, fui aprovada e comecei a participar dele
(CONCEICAO).
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Portanto, a divulgacdo do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da
UFOP em uma palestra realizada num evento literario muito importante para a
cidade de Ouro Preto foi determinante para que Conceicdo participasse do
processo seletivo. Sua aprovacgéo significou a entrada de uma aluna do curso
de Pedagogia para o projeto, pois, de acordo com os dados documentais aos
guais tivemos acesso, 0 projeto naquele momento contava somente com
bolsistas de licenciatura em Artes Cénicas para a realizagdo das atividades de
formacéao de leitores. Assim sendo, 0 projeto passou a contar com bolsistas de
dois cursos para a realizacao do trabalho de formacao de leitores.

Clarice, em 2019, licenciou-se em Artes Cénicas pela Universidade
Federal de Ouro Preto. Seu interesse pelo curso surgiu quando participava do
teatro eclesial de base na paréquia da comunidade onde reside. Um aluno do
curso de Artes Cénicas, que era seu diretor nas pecas em que atuava, foi quem
a incentivou a fazer o curso na UFOP, haja vista sua facilidade para encenar.

Atualmente, Clarice esta cursando o bacharelado em Artes Cénicas na
mesma universidade. Ela detalha sua trajetéria académica e os motivos que a

fizeram cursar a licenciatura em Artes Cénicas:

[...] Minha trajetéria académica comecou no ano de 2015, né! Ai
ingressei pelo Enem, mas também pelo processo seletivo da prépria
UFOP no curso de licenciatura em Artes Cénicas, né! Eu lembro que
na ocasido nés fomos a Ultima turma a fazer o processo seletivo de
aptidado. E logo depois esse processo seletivo foi abdicado e agora a
inser¢cdo no curso de Artes Cénicas pela Universidade Federal de
Ouro Preto é s6 mesmo pelo SISU. E ai na ocasido eu despertava
para fazer o curso em Artes Cénicas foi porque eu ja participava aqui
na comunidade, é... de Santa Efigénia, comunidade paroquial, né?
Do teatro eclesial de base eu comecei pela Pastoral da Juventude
fazendo encenagdes do Auto de Natal e o Auto da Paix&o de Cristo e
0 rapaz que nos dirigia também fazia parte da pastoral, ele foi aluno
do curso de Artes Cénicas quando ele ainda era um curso livre de
teatro, né! Nao era um curso do MEC, superior. Ele me incentivou a
t4 prestando vestibular para Artes Cénicas, porque eu tinha alguma
facilidade com encenacéo e foi assim que come¢ou minha trajetoria
académica nas Artes Cénicas. [...] Eu fago agora o bacharelado em
Interpretacé@o pela propria universidade no Departamento de Artes da
UFOP. Mas profissionalmente eu comecei a fazer recreacgéo infantil e
continuo contando histérias, que assim € uma das minhas fontes de
renda, né! Contacdo de historia, trabalho com recreacdo infantil e
agora eu trabalho também no Departamento de Cultura e Patrim6nio
aqui de Ouro Preto, num Orgdo publico de Cultura e Patriménio
(CLARICE).
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Clarice ficou sabendo da existéncia do Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca da UFOP por intermédio da Coordenadora responséavel por ele na
época. Segue o relato da bolsista sobre o convite que recebeu para conhecer o

projeto:

Ela me perguntou se eu conhecia o projeto Carro-Biblioteca. Eu falei
gue ndo... e ai depois que eu conheci o dnibus, eu tinha meméria que
ele estaciona proximo a casa da minha avé. [...] E ai eu fui conhecer
0 projeto e achei muito massa! Principalmente pelos bairros que ele ja
frequentava, que era os bairros com trabalho de Comunidade
Pastoral, eu ja tinha algum acesso, sabe? Entéo, foi assim. Ai ela me
convidou a trabalhar... ai, né, fui pegando gosto.

Podemos inferir pelos relatos de Concei¢cdo e Clarice que o papel dos
coordenadores do projeto foi fundamental para que elas pudessem conhecé-lo
melhor. Portanto, a participacdo do coordenador num evento literario e a acéo
da coordenadora de apresentar o projeto demonstraram a importancia da
proatividade dos atores que gerenciam um projeto de extenséo.

Neste caso, ficou evidente que a participacdo dos coordenadores em
eventos e os convites para divulgacdo do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca
da UFOP foram determinantes para que as duas estudantes fizessem parte do
projeto. Foram uma acéo indireta do Coordenador que ministrou uma palestra
em um evento literario e uma acéo direta no caso da coordenadora, que
convidou a estudante para conhecer o projeto.

Ruth estd na graduacdo em Artes Cénicas, fazendo a licenciatura na
Universidade Federal de Ouro Preto. Ela afirma que foi justamente a “arte da
cena” que a fez se interessar pelo curso. Ao saber mais sobre a licenciatura,
ficou ainda mais interessada pelo curso. Na entrevista ela deixou claro “seu

interesse primordial pelas artes. O teatro!” Veja abaixo:

[...] Quando eu entrei na UFOP, eu descobri a licenciatura, né. Isso foi
0 mais gostoso. Entdo, descobri a licenciatura e me apaixonei logo de
cara no primeiro dia. [...] Nossa! O universo me presenteou ai com
um curso maior do que aquilo que eu esperava, né, entdo, sempre
essa... essa meta de conseguir utilizar o teatro como meio de
mudanca social e psiquico-social principalmente, né. Entdo meu
desenvolvimento dentro da universidade sempre foi voltado para isso,
né! E ai varias pesquisas, varios projetos de extensao.
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Como estd no inicio da graduacdo, ela pretende aproveitar bem os
conhecimentos que a academia pode proporcionar aos estudantes. Além disso,
Ruth tem interesse em atuar com Arte-educacdo e Permacultura. Seus

objetivos académicos sao:

Agora, atualmente, o meu maior interesse é... me formar como
individuo, né, dentro da universidade, dentro do mundo académico,
mas também dentro do mundo pratico, né. Entéo, eu quero, além da
arte-educacéo, eu quero trabalhar permacultura. [...] Como um todo,
eu quero conseguir unir a arte-educacdo com a permacultura. [...]
novo viés agora que ta tendo, que ja existe desde os anos 80. Mas
gue agora esta mais forte, né, de vocé tentar uma vida mais
sustentavel, mais de acordo com o ecossistema (RUTH).

Uma experiéncia interessante que a bolsista teve na extenséo
universitaria antes de ingressar no Projeto Carro-Biblioteca da UFOP foi no
campo literario por meio do teatro. Seu relato ndo poderia ficar de fora das
analises por ter sido uma importante experiéncia com a literatura. Isto €,

conforme Cosson (2019, p. 23), a literatura estd em todo lugar:

Se pensarmos que a literatura é o uso da palavra para criar mundos
ou sentimento de mundo, correspondendo a um uso especifico da
palavra, valem as transformacdes em novas manifestacdes, como o
cinema, a cancao popular e as HQs, e 0s novos usos como dados
pelos jovens que se apossam da literatura para outros fins.

Em sua entrevista, Ruth comenta sobre sua experiéncia em outro projeto

de extenséo, que dialoga com a literatura em todo lugar:

Fiz um processo seletivo e entrei no Mambembe, que tem a
perspectiva do teatro de rua literario. [...] Entdo, é aquela coisa de
vocé usar a literatura para transformar em cena, uma cena mais
popular, né, que chega mais num publico, que ndo é tao erudito
assim (RUTH, grifo nosso).

Quanto as motivacées de Ruth para participar do projeto, destacamos
como qualidades a sua constancia e a possibilidade de sair da universidade
para conhecer outros espacos da cidade. A caracteristica de acdes extramuros
seria a oportunidade de conhecer melhor a cidade de Ouro Preto, as escolas, e
de colocar em pratica o que estava aprendendo na sua licenciatura em Artes

Cénicas. Apresentamos abaixo o relato da bolsista:
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[...] Eu vi uma solidez do Carro e acho que, na verdade mesmo, 0
gue mais me motivou foi para além disso, foi a possibilidade de
sair da universidade. [...] de repente eu peguei e falei assim: “mas
perai, eu t6 em Ouro Preto e Ouro Preto ndo é s6 isso! Eu quero
entender melhor essa histéria, né, qual é essa influéncia da
universidade, daqui nesse espacgo e tal.” E ai o Carro para mim foi
tipo: “oh! Ruth, aqui esta a sua oportunidade de conhecer outros
lugares aqui de Ouro Preto, que vocé nao frequenta, de vocé ta
entrando em contato com escolas, de exercer mais diretamente a
sua licenciatura.” (RUTH, grifos nossos).

Ana Maria esta cursando Letras na Universidade Federal de Ouro Preto.

Os motivos que a levaram a escolher o curso foram os livros, a leitura e a

biblioteca. Quando concluir a licenciatura, ela pretende trabalhar em sala de

aula com a mediacdo de leitura de uma forma mais ludica. Ana Maria falou

sobre o curso escolhido e como pretende atuar profissionalmente num futuro

proximo:

Sou ex-bolsista da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP),
iniciei o curso de Letras, com licenciatura em Lingua Portuguesa, em
2016. Escolhi o curso por gostar de livros, leitura e biblioteca. [...]
Quando terminar o curso, penso em trabalhar com a mediacdo da
leitura, pois gosto de sala de aula, gosto deste trabalho, porém a sala
de leitura € o ideal para mim, pois posso trabalhar com o ludico,
tornando as praticas de leitura literaria menos escolarizada (ANA
MARIA).

Em seguida, Ana Maria falou dos motivos que a fizeram interessar-se

pelo projeto. Mas antes ela falou de uma experiéncia que teve numa biblioteca.

Vale destacar essa experiéncia, pois foi justamente a biblioteca um dos motivos

para ela escolher o curso de Letras. Segue o seu relato:

Em 2018, comecei a trabalhar em Mariana como bolsista na
biblioteca com o Projeto “Circula trilho”. [...] Tempos depois, este
projeto foi encerrado. Posteriormente, fiquei sabendo sobre o Projeto
de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP, inclusive sobre sua
premiacado pela Fundag&o Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ).
Fiquei interessada em participar do projeto por saber que era uma
biblioteca itinerante voltada para o publico infantil e juvenil. Area na
qual interesso em pesquisar. Resolvi candidatar a uma vaga para
trabalhar no Projeto de extensdo Carro-Biblioteca, tendo sido
aprovada na segunda tentativa. Em outubro de 2019, comecei a
trabalhar no referido projeto e fiquei feliz porque as atividades
desenvolvidas atendiam as minhas expectativas, pois tinha contato
com as criancas e a tentativa de incentivar a leitura. Porque as
criangcas gostam de ler, precisam de incentivo. O desafio é estar
cercado de gente que gosta de ler e tornar isso divertido e nao
obrigatério e fazer com que a coisa caminhe de um jeito bom, para
gue as criangas tenham uma experiéncia boa com a leitura.
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A premiacéo da FNLIJ e a peculiaridade do projeto, ou seja, o fato de ser
uma biblioteca itinerante, chamaram a atencdo da bolsista. Além disso, ela
destacou o potencial do projeto para a realizagdo de sua pesquisa com 0
publico infantil e juvenil. Nesse sentido, podemos inferir que o foco e as acdes
do projeto para formacéao de leitores estavam em consonancia com 0s anseios
de Ana Maria.

Em contrapartida, o projeto ganhou uma bolsista do curso de Letras
interessada em trabalhar com um publico que é atendido em grande medida
pelo Carro-Biblioteca da UFOP.

Foi muito importante para a pesquisa apresentar o perfil académico das
bolsistas. Assim, evidenciamos o interesse delas por educacéo, artes, livros e
biblioteca. Essas informacfes serdo essenciais nas analises posteriores das
praticas literarias desenvolvidas pelo projeto, acbes fundamentais para a

formacao de leitores nas comunidades periféricas da cidade de Ouro Preto.

4.2 PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO NO PROJETO DE EXTENSAO
CARRO-BIBLIOTECA DA UFOP

Apresentamos as categorias de analise do bloco 2: contacado de historias
(teatro, fantoche, dedoches); jogos e brincadeiras; roda de leitura (conversa,

mediacao de leitura); producao de texto coletiva; desenho livre e pinturas.

4.2.1 Contacéao de histoérias (teatro, fantoche, dedoches)

A partir das entrevistas que realizamos com as bolsistas, ficou evidente
a utilizacdo da contacdo de histérias como principal pratica de letramento
literario do projeto na comunidade da Piedade, pois todas as bolsistas
entrevistadas afirmaram que realizavam contacado de histérias para os leitores.
Assim, a aproximacdo do leitor com o texto literario acontece por meio dessa
estratégia, muito frequente no espaco de educacéo nao formal.

A frequéncia da contacdo de histérias pode ser corroborada na fala da
bolsista Carolina: “Entéo, no carro a gente faz muita contacéo de histérias para
0S meninos, né, a gente geralmente pde eles nos colchdes, nos colchdozinhos

gue temla.”
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A preocupacdo em promover a leitura e incentivar a realizacdo de
empréstimos de livros por meio da contag&o de histdrias foi revelada numa fala

gue também exprimiu o gosto da bolsista pela atividade:

Eu, enquanto bolsista, gostava de usar contacdo de histérias como
uma metodologia para instigar a crianca a querer levar um livrinho
para casa. Porque primeiro € uma coisa que para mim era tranquilo
de fazer. Eu sempre tive um apreco por contar histdrias (CLARICE).

Outra descoberta importante foi com relagdo a pratica que elas tinham
de contar histérias sempre com o objeto livro em evidéncia. Havia uma
preocupacdo com o incentivo a leitura por meio daquela pratica. Nas
entrevistas houve relatos que sintetizam bem essas questdes sobre a contagao
de histdrias e as estratégias para realiza-las por meio do ludico, do teatro. Elas
também utilizavam os fantoches. A pretensao era de criar um encantamento e
despertar o interesse do leitor em levar o livio emprestado para casa. Vejamos

0S excertos abaixo:

Entdo, acho que essa parte de contacdo de histérias influenciava
muito e ajudava muito neste incentivo a leitura. Porque a gente néo
s6 apresentava o livro para crianca. Deixava eles... ah! Escolha um
livro e fiqgue a vontade [...]. Eles ficavam a vontade, mas a gente
sempre tinha preocupacéo de fazer uma contacdo de histéria, vamos
fazer uma contacéo de histéria ludica pra que eles se interessem pelo
livro. Tanto que o livro que a gente fazia contacdo de histéria era o
que eles queriam levar para casa depois. Porque eles gostavam
daquilo! A gente fazia contacdo de histérias, a gente fazia
encenagbes, né? Teatros tanto na escola como na comunidade. A
gente tinha fantoches que os meninos adoravam os fantoches, que
eram utilizados para fazer essas contacfes e eles gostavam de criar
as suas proprias historias também (CECILIA).

Tudo tem a ver com o encantamento que vocé coloca na histéria. As
vezes ndo € so ler o livro, sabe? As vezes é vocé fazer uma caneta
virar um personagem que vai fazer toda diferenca quando aquela
crianca for ler aquele livro, sabe? E o encantamento que vocé coloca
na histéria, as palavras que vocé da énfase, uma voz diferente que
vocé faz, acho que para o mundo da crianga que ainda ta muito no
ludico, na imaginacao, isso transforma! (CLARICE).

As bolsistas tinham consciéncia do que estavam fazendo. A contacdo de
histérias ndo era feita por acaso. Elas tinham como objetivo despertar a
atencdo e o interesse das criancas pela historia contada por meio das suas
narrativas, isto é, criar o encantamento utilizando sua criatividade ao expor o

livro, deixar as criangas pegarem no livro, realizar um gesto diferente, mudar a
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entonacado da voz ou dar vida a um objeto para interagir diretamente com o seu
publico. Essas acdes e habilidades sdo apontadas também por Grossi (2014,
on-line):
O contador de historias cria imagens que ajudam a despertar as
sensacles e a ativar no ouvinte os sentidos: paladar, audicao, tato,
visdo e olfato. Assim, suas narrativas sdo carregadas de emocéo e
repletas de elementos significativos, como gestos, ritmo, entonacéo,
expressdo facial, siléncios... Esses elementos proporcionam uma

interagdo direta com o puoblico e implicam improvisagdo e
interpretagéo.

Abramovich (1995, p. 21) também ressalta a importancia de uma
preparacdo para contacdo de histdrias, utilizar metodologias para agucar a
imaginacdo, no caso especifico do Projeto Carro-Biblioteca, do seu publico nas

comunidades.

E para que isso ocorra, € bom que quem esteja contando crie todo
um clima de envolvimento, de encantamento [...] Que saiba dar as
pausas, criar os intervalos, respeitar o tempo para o imaginario de
cada crianca, construir seu cenario, visualizar seus monstros criar
seus dragdes, adentrar pela casa, vestir a princesa, pensar na cara
do padre, sentir o galope do cavalo, imaginar o tamanho do bandido e
outras coisas assim (ABRAMOVICH, 1995, p. 21).

A contacao de histérias como atividade mais utilizada para incentivar a
leitura no espaco nao formal de educacdo, como € o caso do Projeto de
Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP, também foi considerada como a atividade

mais frequente nas escolas pesquisadas por Campos (2018, p. 127):

Conforme relatos das docentes, a atividade realizada com maior
frequéncia na biblioteca foi a contagdo de histéria, isso tanto na
escola A como na escola B. Segundo as docentes esse € um dos
recursos mais utilizados para incentivar a leitura.

Portanto, podemos inferir que a contacao de historias tanto no Projeto de
Extensdo como nas escolas pesquisadas por Campos (2018) tem sido utilizada
como principal atividade para incentivar a leitura. Isso pode significar o quanto
a contacdo de histérias tende a contribuir para o incentivo a leitura,
independente de o espaco ser de educacao formal ou ndo formal.

Mas nem tudo acontece a contento na realizacdo da contacdo de

historias. Por se tratar de uma oficina num espaco aberto, pelo depoimento de
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Cecilia, identificamos suas dificuldades para contar as histérias devido a
disperséo das criancgas, pois as atividades acontecem na praca e no adro da
igreja, espacos publicos onde o Carro-Biblioteca fica estacionado. Segue o

relato:

Os meninos viam um carro passando na rua, ndo importava a
atividade que a gente estava fazendo. Eles saiam correndo para ver o
que era. Teve uma vez, a gente tentou, eu e a outra bolsista
tentamos, tentamos, mas tinha um carro de bombeiro na rua e eles
gueriam saber o que o carro de bombeiros estava fazendo 4. Entéo,
ndo adiantava. A gente podia fazer o que fosse, se fantasiar... e ndo
adiantava! Eles queriam era ver o carro de bombeiros na rua. E ai,
“Entdo ta bom! Vamos sentar na rua e ficar vendo o carro de
bombeiros.” [Risos] (CECILIA).

Seguindo com as analises sobre a contacdo de histérias, trazemos a
baila um trecho da fala da bolsista Clarice sobre sua experiéncia de infancia
com a historia do livro O menino do dedo verde, canone mundial de autoria do

escritor francés Maurice Druon:

[...] tinha um livro que minha mae leu pra mim na infancia, que a
gente trabalhou também. O menino do dedo verde. Tinha dois
exemplares. Depois que a gente fez a contacdo de histéria, ele era
até maiorzinho, mas ele saiu muito também! Entdo, assim, quando a
gente teatraliza a histéria, quando a gente conta a histéria, o livro sai
muito mais. E impressionante! As vezes ele ta ali na estante um
tempdo, sempre esteve, mas a crianca nunca viu! Ai com a contacéo
de histérias ela da um florescer para o livro que ele ndo para, sabe?
Ent&o, faz toda a diferenca!

Apresentamos também mais uma fala de Clarice com um resumo das
atividades desenvolvidas na comunidade da Piedade demonstrando o

protagonismo da contacédo de histérias para incentivar a leitura:

Entdo, assim, as atividades resumiam muito a isso: brincadeiras
lidicas mesmo, algumas oficinas teatrais, né, de contacdo de
histérias para as criancas. Inventava histérias para contar com
fantoches e dedoches que a gente tinha la no Carro-Biblioteca e eram
essas atividades que a gente fazia (CLARICE).

Baseados nas entrevistas, podemos inferir que a pratica de contacédo de
historias € a principal acdo de mediacéo de leitura realizada pelas bolsistas do
Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP para a formacédo de leitores,

pois, de acordo com a experiéncia delas, os leitores pegam nos livros, ouvem
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as historias, contam suas histdrias, criam novas histérias a partir dos livros e
muitos acabam levando esses livros emprestados para casa. Portanto, a
contacdo de histérias utilizando as estratégias de teatralizacdo, fantoches e
demais apetrechos, possivelmente despertou o0 gosto pela leitura nas
comunidades atendidas pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP.
Com o excerto abaixo sobre a utilizacdo da contacdo de histéria como

pratica de formacéao de leitores e a sua boa aceitacao, finalizamos esta secéo:

As atividades que eles mais gostavam que tinha ligacdo com a
literatura era a contacao de histéria. Eles gostavam de pegar o livro e
fazer eles mesmo a contacdo de histéria com os fantoches. Os
fantoches ajudavam muito. Gostavam demais dos fantoches. No mais
eram brincadeiras (CECILIA).

Quanto as brincadeiras citadas por Cecilia, elas foram analisadas com

0S j0ogos ha secao que se segue.

4.2.2 Jogos e brincadeiras

As praticas de jogos e brincadeiras foram mencionadas como atividades
realizadas por todas as bolsistas entrevistadas. Esse dado recorrente na
pesquisa chamou muito a atencéo e, pela sua relevancia, jogos e brincadeiras
entraram para a pesquisa como uma das categorias de analises. Pelas
entrevistas constatamos a importancia dessas praticas, pois foram utilizadas
como estratégia de entretenimento e lazer dos leitores. Foi uma forma criativa
de deixar as atividades do projeto mais leves, evitando a monotonia de uma
Gnica atividade, haja vista o tempo que o Carro-Biblioteca ficava nas
comunidades, cerca de trés horas, em cada visita semanal.

Os jogos e as brincadeiras, a0 mesmo tempo em que serviam como
lazer e entretenimento, funcionavam também como praticas de incentivo a
leitura, uma maneira perspicaz de conquistar o publico das comunidades.

Vale ressaltar que o publico das comunidades comparece para participar
das atividades do Projeto Carro-Biblioteca da UFOP de forma espontanea, ou
seja, ndo ha obrigatoriedade como na escola, que ja tem definido o dia e o
horério de cada turma de alunos para participar das atividades do Projeto. De

acordo com as informagdes das bolsistas, nas comunidades as atividades séo
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propostas por elas; as vezes, as proprias criancas propdem jogos e
brincadeiras. Como nas comunidades o tempo para as atividades literarias &
maior, jogos e brincadeiras foram utilizados também para evitar o cansago das
criancas na execucao de uma Unica atividade de leitura. Cecilia explica como

funcionava essa estratégia:

A gente procurou fazer isso: a contagdo de histérias, de ouvir as
histérias dos meninos, as historias deles. As vezes eles pediam pra
contar as historias. Eles mesmos queriam pegar os livros e ler. A
gente tentava jogos e brincadeiras também, porque eles se cansavam
muito rapido também. Eles queriam brincar muito. Entéo, eles liam um
livro. As vezes, o livro era grande demais. Lia duas, trés paginas ja
queria... ah ta! Entdo, vamos brincar de outra coisa. A gente
brincava, depois voltava para leitura. Porque eram trés horas, né? E
eles eram criangcas muito pequenas, eles ndo ficam focados numa
coisa s6 por trés horas (CECILIA).

Observamos no depoimento de Cecilia que inicialmente aconteceu uma
interacdo na contacdo de historias, ou seja, antes da realizacdo dos jogos e
brincadeiras, houve uma troca de saberes entre bolsistas e leitores. Entdo,
podemos inferir que o trabalho de extensdo universitaria por meio do Projeto
Carro-Biblioteca da UFOP estéa alinhado com o conceito de Extenséo, que leva
em consideracao a cultura das comunidades atendidas, diferente da ideia de
somente transmitir conhecimentos e oferecer assisténcia para a comunidade.
Neste caso em tela, ocorreu uma participacdo dos atores da comunidade como
protagonistas. Nesse sentido, Silveira, Zambenedetti e Ribeiro (2019) afirmam
gue o estudante, assim como a comunidade com a qual se desenvolve a acao
de extensdo, deixa de ser mero receptaculo de um conhecimento para se
tornar participante do processo. O aluno e a comunidade se tornam aqueles
gue apoiam o crescimento possibilitado pelo conhecimento (SILVEIRA;
ZAMBENEDETTI; RIBEIRO, 2019). Em suma, significa a realizacdo de um
trabalho da universidade com a comunidade.

Da mesma forma que acontecia na contacdo de historias, nos jogos e
brincadeiras constantemente o livro também estava presente nas atividades
pelas bolsistas. Por meio de jogos e brincadeiras, elas faziam a leitura literaria

com as criancas peguenas. Os excertos abaixo ilustram bem isso:
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Tem um joguinho no Carro que € para contar uma histéria. E um jogo
de cartas que agora eu ndo vou lembrar direito o nome. Eles vao
contando uma histdria baseada em imagens. A partir do que o outro
falou eles tém de continuar a histéria. Isso rende muita gargalhadal
Porque tém uns que inventam um trem que nao tem nada a ver. E ai
comegca 0 outro e até a gente ri. E muito gostoso! Tipo assim, eles
imaginando, contando histérias, sabe? E uma das partes mais legais
deles, de brincadeiras (CAROLINA).

[...] jogava jogos de histria também, né, que trabalhava bastante a
linguagem das imagens, que tinham os jogos bacanas la de vocé
contar a historia a partir da imagem, sabe? (RUTH).

Entdo, normalmente a gente pega um livro, que ndo tem muita escrita
e ai a gente pede para eles contarem o que poderia ser uma possivel
histéria a partir daquela imagem, sabe? Por exemplo: um livro que
tem um passarinho, uma floresta, imagens assim, sabe? Imagem de
um passarinho na floresta. Qual seria a possivel historia que vocés
acham? Ai eles comegam: “Ah! Eu acho que esse passarinho ta
perdido.” E ai: “ele estd procurando...” Eles s&do muito criativos, os
meninos. Entdo, as vezes eles falam: “nao, ele esta sé voando.” E o
outro fala: "N&o, ele esta fugindo.” E ai a gente fica nesse jogo, sabe?
De adivinhacdo do que poderia estar acontecendo. E ai no final a
gente da pirulitos que tem no carro, assim, de participacdo mesmo.
Eles ficam superenvolvidos na brincadeira que acaba tendo um fundo
pedagoégico envolvido sem eles perceberem, sabe? (CAROLINA).

Neste caso foi feita uma mediagcdo de leitura literaria apresentando
imagens sem propor sentido algum, deixando as criancas utlizarem a
imaginacdo e a fantasia na leitura, ou seja, respeitou-se o pacto ficcional. Nas
palavras de Paulino (2014, on-line): “E um acordo entre o leitor e o texto no
sentido de ndo questionar a fantasia presente na obra, que muitas vezes
transporta o leitor para outros mundos imaginarios proporcionando Varios
pensamentos e emocgodes.”

Houve, por parte da bolsista, um estimulo para a leitura literaria das
criancas por meio das imagens. Essa mediacdo de leitura promoveu a
coautoria do leitor daquele texto por meio das ilustracdes apresentadas.
Portanto, a leitura que se inicia pelos paratextos ganha mais elementos para
despertar a imaginacao do leitor, estimulando-o ao protagonismo.

Por fim, apresentamos o relato de brincadeiras com mimicas e producao
oral coletiva por meio de imagens que Ana Maria realizou com as criancas das
comunidades. Essas brincadeiras tiveram aceitacdo positiva devido a maneira
lidica com que era conduzida. A intencdo era descontrair e internalizar a
histéria do livro escolhido e construir coletivamente uma historia com sentido e

significado para os leitores, como nos relata Ana Maria:
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[...] a gente escolhia um livro, lia e depois fazia mimicas para as
criancas adivinharem partes da hist6ria, cenarios ou personagens.
Outra atividade que as criangas gostavam bastante era o “Jogo da
imaginacao”. Era um jogo coletivo que acontecia assim: as criangas,
em circulo, iam tirando as cartas imagens de terror e contando uma
histéria de acordo com a carta tirada e cada um que continuava
tirando a carta ia completando a histéria, fazia uma producéao coletiva
oral. Ao final eu perguntava: “Quem lembra como a histdria
comecgou?”’ Assim, eles contavam a histéria na sequéncia correta e
para finalizar eu recontava a histéria com entonacédo, mudanca de voz
e no final dizia: “Esta vendo, gente, a gente também pode criar um
livro.” Eles gostavam muito. Estas eram as atividades que
funcionavam. Tentamos outras que ndo deram certo, como pedir as
criancas para lerem em voz alta para as outras criangas, porém 0s
colegas faziam piadinhas, riam e ai tiveram que desistir (ANA MARIA,
grifo nosso).

Encerramos a andlise desta se¢do destacando a abertura de espaco
para o protagonismo das criangcas nos jogos e brincadeiras. Com isso, as
bolsistas permitiram que as criancas pudessem criar historias e desenvolver
sua fantasia e imaginacao. Além disso, ficaram demonstrados a criatividade e 0
sucesso das atividades (jogos e brincadeiras) propostas pelas bolsistas.
Lembramos que nem todas as atividades davam certo, conforme explicitado no
excerto acima. Assim sendo, a atividade em que houve desisténcia devido as
piadas e risos das criancas apresentou-se para a bolsista como uma
oportunidade de talvez insistir um pouco mais ou, entdo, replanejar a acao,

tendo em vista a possibilidade de conclusdo daquela atividade proposta.

4.2.3 Roda de leitura (conversa, acolhimento, mediacao de leitura literaria)

A roda de leitura foi mencionada pela metade das bolsistas
entrevistadas. De acordo com os resultados da pesquisa, essa pratica de
letramento literario foi uma estratégia muito utilizada pelas bolsistas para a
mediacdo de leitura literaria e conversa sobre livros, tendo sido muito
recorrente também seu uso como forma de acolhimento, ou seja, espaco para
ouvir as criancas, possibilitar o protagonismo delas durante as atividades
propostas.

Isto posto, apresentamos em seguida 0s trechos das entrevistas sobre
as experiéncias com a roda de leitura realizadas no ambito do Projeto Carro-
Biblioteca da UFOP:
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Fazia mediacdo de leitura com livros ilustrados, na hora da escolha
eu procurava escolher ilustracdes bonitas, organizava as criancas
em roda, sentadas, parava a atividade que elas estavam fazendo
como pintura e avisava: “HORA DA HISTORIA” e contava a histéria
mediando a leitura com perguntas: “O que vocés acham que vai
acontecer agora? Como sera o final da histéria? Vocés gostaram da
historia?” (ANA MARIA).

Leitura coletiva, né! Entdo, faz uma roda, eu leio um paragrafo, vocé
Ié outro paragrafo. Ai faz uma ceninha, tal (RUTH).

No espago ndo escolar a organizagdo era de acordo com as datas
comemorativas por exemplo: no dia dos namorados, liamos uma
histria sobre amor entre pais, irmaos, filhos, depois abriamos uma
roda de conversa sobre o texto lido e na sequéncia faziamos uma
atividade lidica como pintar um cartdo e escrever uma cartinha para
guem eles desejassem (ANA MARIA).

As préticas de roda de leitura realizadas pelas bolsistas do projeto estao
em consonancia com o conceito sobre roda de leitura apresentado por Corréa
(2014, on-line):

Uma roda de leitura é uma pratica pedagogica e cultural relacionada
ao ato de ler conjuntamente, muito utilizada com leitores em formacéo
(criancas da educacdo infanti e séries iniciais do ensino
fundamental). Normalmente os chamados mediadores de leitura
(professores, contadores de histéria, bibliotecarios e outros
profissionais ou pessoas envolvidas com a temética) leem com ou
para os demais. Embora comumente seja realizada em circulo — dai o
nome de roda —, essa pratica admite que os participantes se
cologuem em semicirculos ou que figuem deitados em tapetes ou
colchonetes. [...] Trata-se de uma forma de leitura compartilhada.
Uma determinada pessoa pode ler enquanto as outras ouvem; pode-
se fazer uma leitura dramatizada ou ainda usar outras estratégias de
vivenciar o texto, todas sdo atividades pertinentes nessa roda de
leitura. Quando se fala em leitura dramatizada, deve-se pensar na
leitura expressiva: o leitor destaca determinadas partes do texto
explorando a entonac¢do, com o uso de recursos como mudanca de
voz conforme o personagem, a énfase em interjeicdes, gestos e
expressdes corporais e faciais.

Concluimos que as praticas de roda de leitura realizadas pelas bolsistas
com o publico das comunidades foram corroboradas pelo conceito de Corréa
(2014, on-line).

Portanto, essas praticas podem possibilitar ao leitor a “apropriacdo da
literatura enquanto construcao literaria de sentidos.” (PAULINO; COSSON,
2009). Sendo assim, finalizamos as andlises desta secdo identificando mais
uma acdo desenvolvida pelas bolsistas do Projeto de Extensdo Carro-

Biblioteca da UFOP em prol do letramento literario.
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4.2.4 Producéo de texto coletiva

A producdo de texto coletiva foi citada nas entrevistas e percebemos
nesta prética, além da escrita, a questdo da leitura literaria. Portanto, ndo
poderiamos deixar de mencionar essa pratica, que pode contribuir também
para a formacdo de leitores. Na verdade, foi um projeto de estagio,
desenvolvido pela bolsista Cecilia em espac¢os de educacédo nédo formais. Neste
projeto as criangcas criavam as historias e produziam livros com o auxilio das
bolsistas. Segue o relato desta experiéncia, que de certa forma sugere uma
pratica de letramento literario de deleite e fruicao:

Eu tive até um projeto que fez parte do meu estagio em espagos nao
formais que foi no Carro-Biblioteca e o processo em que eles
mesmos [os leitores] criavam seus proprios livros a partir da contagcéo
com fantoche. Entéo, eles contavam a histéria com o fantoche, depois
a gente fazia a transcri¢cao criando um livrinho. Eles chegaram a fazer
seus proprios livros. [A producao de texto vocés faziam? Era coletiva
ou individual essa producdo de texto?] Era, assim... era individual.
Cada crianca tinha a sua histéria. Mas acabava que todo mundo
interferia, porque como eles contavam a histéria antes, era
imaginagao... era coisa da cabeca deles. A gente tinha um processo
ali... eu tinha criado um processo de improvisagao. Eles iam com os
fantoches, criavam as histérias e depois a gente sentava numa roda e
tipo... ah! Qual nome que vocé vai dar para sua histéria? Qual nome
vocé vai dar para o seu personagem? Vamos escrever? E ai a gente
criava os didlogos baseado naquilo que tinham contado. [Vocé era
escriba?] Era eu que... sim. Os meninos que ja sabiam, que eram
maiores, eles mesmos fizeram suas histérias sozinhos. [...] Mas eles
adoraram participar. [...] e o interessante era que eles levavam,
traziam para essas histérias, muitas inspira¢c6es dos livros que
eles ja tinham lido, ou seja, 0os que liam mais, que eram maiores,
que tinha uma carga de leitura mais ampliada, eles conseguiam criar
umas histérias mais elaboradas. Vocé conseguia até perceber: ah!
essa daqui foi inspirada em tal livro. Os menores jA eram mais no
basico mesmo, porque ainda ndo tinham esse aporte da literatura téo
forte. Mas foi interessante! A gente fazia isso sempre também. A
gente procurou fazer isso... a contacdo de histérias de ouvir as
histérias dos meninos, as historias deles. As vezes eles pediam pra
contar as histérias. Eles mesmos queriam pegar os livros e ler
(CECILIA, grifos nossos).

Portanto, podemos inferir que a atividade de producado de texto coletiva,
feita pelas criancas, sugere, de certa maneira, que a pratica pode promover o
letramento literario, pois os leitores do Projeto de Extensdo utilizaram nos
textos, de acordo com a fala da bolsista, um vocabulario que aprenderam por

meio da leitura literaria, ou seja, estdo se apropriando da literatura enquanto
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palavra, como diz Cosson (2014, on-line): “Letramento literario € o processo de
apropriagéo da literatura enquanto linguagem.”

A producdo de texto coletiva em tela sugere também, pelos toques de
criatividade, fantasia, ficcdo e inspiracdo nos livros de literatura lidos pelas
criancas, uma criacdo literaria, amparada no conceito de literatura mais

abrangente. Nesse sentido, adotamos a perspectiva de Candido (2004, p. 174):

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as
criacBes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis
de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis da producao escrita das grandes civilizaces.

Além disso, estamos falando de uma criagdo literaria que se transformou
num livro de autores mirins das camadas populares. Numa anélise mais ampla,
esta atividade pode ter contribuido para as criangcas exercerem seu direito a
literatura, uma necessidade universal, como podemos perceber nas palavras
de Candido (2004, p. 188):

Verifiquei que a literatura corresponde a uma necessidade universal
que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque
pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos
organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza. Negar a
fruicdo da literatura é mutilar a nossa humanidade.

Destacamos nesta analise todo o processo de producdo de texto
coletiva, pois contou com subsidios da contacéo de historias pelas bolsistas, na
sequéncia a contacao de histérias das criancas, a transcricao para as criancas
em processo de alfabetizacdo, a escrita feita pelas criancas alfabetizadas,
organizacao dos textos e a criacdo do livro, que se tornou um objeto de desejo
das criancas, isto é, ficaram &vidas para ler o livro que elas mesmas
produziram.

Sendo assim, o livro como produto final dessa atividade funcionou como
promotor da leitura literaria. Isto posto, corroboramos com a consideracao de
Paulino (2014) afirmando que a leitura é considerada literaria quando a acéo do
leitor consiste majoritariamente numa pratica cultural de natureza artistica, que

estabelece com o texto lido uma interacéo prazerosa (PAULINO, 2014).
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Concluimos esta sec¢éao inferindo que as criangas do bairro Piedade nao
teriam condi¢cdes financeiras para adquirir os materiais utilizados nas oficinas
literarias. Sem o Projeto de Extensdo, ndo contariam com 0S universitarios
mediadores de leitura e muito menos com o0 acesso aos livros que puderam
pegar, folhear, ler nas oficinas e depois levar para casa. Esta acdo serve como
exemplo de como espacos nao formais de educacédo podem contribuir para que

os leitores das camadas populares exer¢cam o direito a literatura.

4.2.5 Desenho livre e pinturas

Recursos como desenho livre e pinturas foram propostos pelas bolsistas
na comunidade da Piedade como atividades coadjuvantes. A contacdo de
historias (que, em grande medida, contava com cenarios, aderecos, fantoches,
dedoches) e a leitura literaria eram utilizadas como pano de fundo para as
criangas desenharem e pintarem. Assim sendo, de acordo com o0s

depoimentos, obtivemos as seguintes respostas:

Na Piedade a gente fazia contacdo para creche. [...] Toda sexta-feira
os alunos da creche ficavam em frente a igreja e iam la para o carro
para ouvir as histdrias. Eles eram muito pequenos e ai eles ouviam a
histéria dentro do énibus mesmo. [...] geralmente... a [outra bolsista]
propunha uma atividade de ilustracdo depois para a gente fazer uma
exposicdo com esses desenhos (CECILIA).

A gente as vezes pedia para ilustrar a histéria que leram no livro da
semana. Fazia um mural. A gente tinha um varal, né, que a gente
pendurava as histérias da semana, que as criangas costumavam
ilustrar. A gente chegou até no fim do ano passado a fazer um livro de
desenhos e os titulos da histéria que tinha a ver com aquele desenho,
né. Téa la guardadinho nos materiais do Carro (CLARICE).

A gente pedia para fazer um desenho sobre o que achou do carro e a
gente ficava surpresa que era sO coisas boas sobre o Carro
(CONCEICAO).

Nas palavras de Campos (2018, p. 127),

[...] Esses aderecos e atividades ludicas propostas possuem funcéo
secundaria na biblioteca, servindo como “suporte”, para criar um
ambiente atraente, enfeitado e convidativo, além de serem um
instrumento que pode auxiliar nos momentos de contagéo de historia.
Neste sentido, 0s adornos e 0s objetos ndo descaracterizam a funcao
do livro, servindo como forma de complementar e diversificar as
praticas de leitura literéria.
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Terminamos esta se¢do em consonancia com as conclusbes
apresentadas por Campos (2018, p. 127), pois os desenhos e pinturas das
criangas possibilitaram que a parte interna do Carro-Biblioteca da UFOP
ficasse mais atraente. Mas ressaltamos que, além de enfeitar o Carro-
Biblioteca, podemos inferir que os desenhos feitos pelas criancas sao
interpretacBes que elas fizeram das historias contadas e lidas pelas bolsistas,

ou seja, uma leitura feita por imagens.

Fotografia 2: Varal com os trabalhos dos leitores do Carro-Biblioteca

Fonte: Autor, 2019.

4.3 PROJETO DE EXTENSAO CARRO-BIBLIOTECA DA UFOP E A
CIRCULACAO DE LIVROS

Apresentamos as categorias de andlise do Bloco 3: confeccdo da
carteira de leitor, empréstimo de livros; acervo de livros diversificado; mediacéo

de leitura e os leitores (criancgas, adultos e idosos).

4.3.1 Confeccdo da carteira de leitor, empréstimo de livros

Iniciamos a apresentacdo dos dados sobre a circulacdo de livros pela
confeccdo da carteira de leitor. Ela € necessaria para a realizacdo dos
empréstimos de livros no Carro-Biblioteca da UFOP. Nas entrevistas, as

bolsistas mencionaram o seguinte sobre as carteiras:
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Os meninos tinham uma carteirinha, né! Esqueci de comentar sobre
as cqrteirinhas. Tinha o numero de telefone. Sim, tudo certinho!
(CECILIA).

Com relagédo as atividades, processos internos também de fazer a
carteirinha, que era a gente que ficava responsavel por fazer o
cadastro das criancas no carro, gerava uma carteirinha de acesso
aos livros e ao empréstimo, né, isso também era nossa funcao
(CLARICE).

As bolsistas entregavam um formulério para os leitores preencherem
com os seus dados pessoais. De posse desses dados, elas faziam as carteiras
dos leitores. A carteira era feita conforme modelo na fotografia que se segue:

Fotografia 3: Modelo de carteira do leitor para empréstimos de livros

(

Btﬁw’(wﬂ I

Carteira de usuario

Usuaro

Comunidade

Fonte: UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO, 2021.

O servico de empréstimos de livros do Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca da UFOP apareceu nos dados da pesquisa de forma recorrente. Ele
foi citado por todas as bolsistas, mas isso ja era esperado, pois se trata de uma
biblioteca itinerante com a finalidade de disponibilizar e emprestar livros para

0s seus leitores. Abaixo os relatos das bolsistas:

A gente fazia bastante emprestimos de livros, entdo, a gente fazia a
carteirinha das pessoas que visitavam (CONCEICAO).

Os empréstimos, 0s meninos participam pra caramba e tudo mais.
Mas, no Alto da Cruz, assim, acho que até pelos relatérios mesmo
vOcé consegue ver que os empréstimos tém um decréscimo bem
grande, né, comparado com o Piedade e o Morro Santana. Acho que
seria esse 0 nosso maior ponto fraco (CAROLINA).



91

Identificamos nos dois excertos apontamentos sobre a quantidade de
livros emprestados no ambito geral do projeto. Nas falas nao houve
apontamentos mensurando as quantidades de livros emprestados.

Foi feita também uma comparacao generalizada da quantidade de livros
emprestados aos leitores. Nesse caso, a bolsista apontou a comunidade do
bairro Alto da Cruz como a que menos retirava livros emprestados em relacao
aos outros dois bairros atendidos pelo projeto. Para constatar o que as
bolsistas disseram, foi preciso utilizar dados quantitativos.

Conforme consta na metodologia desta pesquisa, destacamos que a
pesquisa qualitativa em educacdo pode utilizar também dados quantitativos
para complementar as andlises dos estudos. De acordo com Minayo (2001, p.
22): “O conjunto de dados quantitativos e qualitativos, porém, ndo se opdem;
ao contrario, se complementam, pois, a realidade abrangida por eles interage
dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia.”

Isto posto, para estimar o numero de empréstimos de livros realizados e
demonstrar numericamente o que foi dito pelas bolsistas, elaboramos alguns
graficos com os dados que foram retirados de documentos do arquivo da
Coordenacdo do Projeto a que tivemos acesso. Utilizamos planilhas de
empréstimos de livros feitas no software Excel e um relatorio anual do projeto.

Aproveitamos os dados dos documentos analisados para acrescentar
nos graficos as renovacdes de empréstimos e as devolucbes de livros
pendentes.

Como recorte temporal, consideramos os anos de 2017, 2018 e 2019. O
ano de 2020 foi desconsiderado, pois, devido a pandemia de Covid-19 causada
pelo novo coronavirus, o projeto sO realizou empréstimos de livros até a

metade marc¢o/2020. Sendo assim, vejamos os graficos que se seguem:



Grafico 1: Circulacao estimada de livros (Total anual: 2017, 2018 e 2019)

Empréstimos de livros no total nas trés comunidades
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2021.

Grafico 2: Circulacdo estimada de livros por ano e comunidade em 2017

Empréstimos de livros por comunidade - 2017
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2021.

Grafico 3: Circulacéo estimada de livros por ano e comunidade em 2018

Empréstimos de livros por comunidade - 2018
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2021.

92



93

Grafico 4: Circulacdo estimada de livros por ano e comunidade em 2019

Empréstimos de livros por comunidade - 2019
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2021.

Os dados do grafico 1 demonstram uma estimativa de mais de mil livros
emprestados por ano em 2018 e quase mil em 2019. Esses numeros sugerem
uma quantidade consideravel de empréstimos, pois 0 projeto comparece em
cada comunidade somente uma vez por semana. Quanto ao ano de 2017, o
namero estimado de empréstimos foi bem menor, pouco mais de 600 livros.

Podemos observar que naquele ano o projeto ainda ndo atendia o Morro
Santana. Ainda estava no bairro Padre Faria, onde o numero de empréstimos
era pequeno. Esse bairro deixou de ser atendido pelo projeto a partir do
momento em que criou sua propria biblioteca comunitaria na Casa de Cultura,
proxima do local onde o Carro-Biblioteca ficava estacionado. Sendo assim, em
2018, comecou a atender a comunidade do bairro Morro Santana fazendo
também uma parceria com a Escola Municipal Professora Juventina Drummond
para atender o publico escolar. Portanto, a fala da bolsista Conceicédo (2020):
“A gente fazia bastante empréstimos de livros.” foi comprovada pelos nimeros
de empréstimos de livros apontados no gréfico 1.

Quanto as devolucdes pendentes que constam nos graficos acima,
significam que os livros ainda estdo emprestados com os leitores. Portanto, ndo

guer dizer que todos aqueles livros foram perdidos.
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Com os outros trés graficos, comprovamos a fala da bolsista Carolina
(2020) ja expressada: “Mas, no Alto da Cruz, assim, acho que até pelos
relatérios mesmo vocé consegue ver que 0os empréstimos tém um decréscimo
bem grande, né, comparado com o Piedade e o Morro Santana.” Houve nos
trés anos analisados quedas seguidas no nimero de empréstimos. Carolina
apontou o bairro Alto da Cruz como uma limitagdo do projeto. Essa questéo
sobre o Alto da Cruz sera analisada na Ultima categoria desta pesquisa:
“Pontos positivos e limitagdes do Projeto (contribui¢cdes e dificuldades)”.

Concluimos a andlise desta se¢do com informa¢des sobre a quantidade
estimada de livros que circularam por meio do projeto durante trés anos
consecutivos. Além disso, esses dados quantitativos podem significar mais
uma contribuicdo do projeto para o incentivo a leitura por meio do servigo de

empreéstimos de livros aos leitores.

4.3.2 Acervo de livros diversificado

O acervo de livros do Projeto de Extensao Carro-Biblioteca da UFOP é
bem diversificado e foi classificado por assunto. O arranjo atual dos livros nas
estantes do Carro-Biblioteca da UFOP segue a Classificacdo Decimal de
Dewey (CDD). No campo da Biblioteconomia, Lago (2009, p. 15) afirma que a

classificacao é:

O agrupamento de documentos semelhantes, distribuidos em classes
e representados por simbolos (nUmeros, letras, sinais graficos) dentro
de um determinado sistema de classificacdo, seja CDD, CDU. Assim,
0s documentos de um assunto deverdo estar reunidos num mesmo
local.

Portanto, elaboramos um grafico de acordo com os dados de um arquivo
do Projeto Carro-Biblioteca da UFOP. Trata-se de um relatorio do software de
Gestdo de Bibliotecas Biblivre com o0s principais assuntos adotados.
Destacamos os livros para o publico infantil e juvenil. Veja os principais

assuntos e quantidades no grafico que se segue:
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Grafico 5: Principais assuntos adotados para os livros do acervo
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2021.

O grafico 5 da uma nocdo da diversidade de assuntos do acervo do
Projeto. Colocamos os dez assuntos com a maior quantidade de exemplares
catalogados, mas a quantidade total € muito maior. De certa forma, isso explica

algumas colocacdes sobre o acervo do Projeto, conforme relato de Ana Maria:

O acervo do Carro-Biblioteca € muito bom, diversificado e atraente
para as criancas, pois conta com publica¢des de vérias editoras, uma
diversidade de obras canbnicas e nado canbnicas, best-sellers,
diversos géneros com ilustragdes riquissimas (ANA MARIA).

Concluimos esta secdo destacando o excerto de Cecilia, que falou um
pouco sobre a formacao de leitores criancas, a transicdo para a adolescéncia e

as suas preferéncias por alguns titulos de livros:

Eles vao comecar a ler [...] esses livros Diario de um Banana,
gostavam daquele livro Fala sério, mde e vado amadurecendo.
Conforme v&o crescendo, vao entendendo que existem outras
possibilidades de leitura. Entdo, eu acho que apresentar este mundo
para eles j4 faz com que eles saibam que existe. Eu acho que fazer
com que eles saibam que existe o livro, que existe essa possibilidade
é muito importante (CECILIA).
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Uma vez que a entrevistada mencionou livros que os leitores tinham
interesse em ler, apresentamos um grafico com os dez livros mais emprestados
em 2019 na comunidade da Piedade. Nesse bairro, além dos empréstimos de

livros, acontecem atividades de incentivo a leitura.

Grafico 6: Os dez livros mais emprestados no bairro Piedade em 2019

OS 10 titulos mais emprestados na Piedade em 2019
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2021.

Chamou a atencao nesta lista o primeiro lugar reservado a revista Turma
da Mbdnica, pois em grande medida os gibis despertam o interesse dos leitores
tendo em vista sua caracteristica mais ludica e colorida, que atrai grande parte
das criancas. Figuram no grafico também obras de Monteiro Lobato e o livro
classico O pequeno Principe. Por fim, citamos o livro Querido diario otéario, que
estd na mesma linha do livro Diario de um Banana, citado pela entrevistada
Cecilia, que afirmou o interesse dos adolescentes por estes livros, os quais
contam com o narrador em primeira pessoa e com ilustracdes parecidas com
um caderno. Portanto, podemos inferir que possivelmente essas caracteristicas
desses livros atraem os leitores mirins. Além disso, saber quais sao os livros
mais lidos possibilita ao mediador de leitura conhecer um pouco mais do gosto
de seus leitores e consequentemente estabelecer pontes entre eles e as obras

literarias.
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4.3.3 Mediacao de leitura e os leitores (criangas, adultos e idosos)

O projeto atende leitores de varias idades nas comunidades. O publico
infantil e juvenil € bem maior, mas o publico adulto também frequenta o projeto.
Nos depoimentos das bolsistas, identificamos a abertura do projeto para todas
as faixas etérias e a relacdo afetiva estabelecida entre as bolsistas do projeto e
os leitores. Portanto, como resultados trouxemos o0s excertos das entrevistas

com as acgOes de mediacao de leitura realizadas pelas bolsistas:

Na Piedade, a gente chegava e as criangas ja estavam na muretinha
esperando a gente. Assim, era sair do carro, as criangas virem para
cima de vocé... te abragar: “E ai? Ta! Nao sei o qué!” (RUTH, grifo
Nosso).

Eu achava isso muito bacana, ndo atender s6 as criangas. Tinha uma
vO no Alto da Cruz que sempre levava a neta e ela sempre pegava
livro literario. Ela era uma pessoa mais estudada, era o estilo dela, ela
procurava sempre leitura literaria. Era interessante também, quando
eles procuravam os classicos, como A senhora, as obras de
Guimarées Rosa, tinha um livro, Cem dias, que era superprocurado e
sempre estava emprestado. Era muito interesse pelo que o Carro
tinha a oferecer (CONCEICAO).

Através da mediacdo conseguiamos que a crianga se interessasse
pela leitura. Por exemplo, tinha uma menina que ndo gostava de ler,
mas gostava de princesas, dai eu pegava um livro sobre princesa e ia
fazendo a intervencdo até ajuda-la a ter interesse através das
imagens. Dai o interesse vai surgindo com o tempo (CONCEICAO).

Eu achava legal as criancas poderem pegar nos livros, ndo ter que
ser a gente, que ia la e dava o livro na méo deles, sabe? Acho que
essa autonomia dentro do carro era muito legal deles poderem eles
mesmos pegarem cada livro, ler, escolher, fazer bagunca em todas
as estantes, porque acontecia também, mas eu achava massa
(CLARICE).

De acordo com Souza, Scheffer e Souza (2018, p. 17):

A mediagdo ocorre nas vivéncias entre 0s sujeitos e entre esses e 0s
objetos num determinado tempo/espaco. E o que podemos chamar
de encontro, no qual se estabelece uma unidade entre sujeito e meio.
No que concerne a experiéncia literaria, nesses encontros, tornamo-
nos (ou néo) leitores, pois as marcas das histérias, na infancia e ao
longo da vida, as experiéncias de “viagens” nos livros, contribuem
para nos constituirmos seres humanos, na unidade que se estabelece
entre sujeitos e 0 meio, a partir das suas vivéncias.
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Com o objetivo de conhecer melhor o leitor, Reys (2014, on-line)
defende que,

[...] Além de livros, um mediador de leitura |€ seus leitores: quem sé&o,

0 que sonham e 0 que temem, e quais sdo esses livros que podem

criar pontes com suas perguntas, com seus momentos vitais e com

essa necessidade de construir sentido que nos impulsiona a ler,
desde o comeco e ao longo da vida.

Para corroborar as acdes que permitam o encontro do leitor com o livro,
conforme Souza, Scheffer e Souza (2018, p. 17), e fazer uma “leitura” dos seus
leitores, segundo Reys (2014, on-line), observamos nos excertos das bolsistas
as estratégias de mediacao de leitura utilizadas, como, de um lado, o afeto e a
leitura de livros ilustrados com as criancas que ainda estdo na fase de
alfabetizac&o; por outro lado, a percepc¢éo do perfil leitor de uma pessoa adulta
gue gostava de leitura literaria.

Sendo assim, a bolsista assimilou as preferéncias da leitora e estreitou
os lagos com ela, indicando varios canones da literatura que muito
interessavam aquela leitora.

Quando as criancas ndo gostavam de determinado livro, as bolsistas
procuravam outros titulos junto com elas e indicavam livros mais ludicos.
Portanto, da crianca ao adulto, identificamos um movimento de aproximacao,
afeto, preocupacédo das bolsistas em conhecer os seus leitores individualmente,
saber suas preferéncias literarias e 0s gostos pessoais, que perpassam a
guestdo da literatura, para fomentar a leitura. A¢des que levaram em
consideracao a subjetividade dos leitores, em busca de formar o leitor literario,
criar “pontes” e possibilitar o encontro de cada leitor com seu livro.

Por se tratar de experiéncias de mediacao de leitura, que consideraram
a subjetividade dos leitores das camadas populares, trouxemos também a baila
Almeida e Machado (2018), que discorrem sobre a importancia do profissional
mediador que faz a ponte entre livros e leitores. Acdo num sentido mais amplo,
ou seja, uma atuacao muito além de um técnico em animacdes de leituras ou
como um organizador dos acervos; como uma pessoa gue, por meio da relacéo
subjetiva com o leitor, se mostra em condi¢cBes de levar jovens com reduzidas
chances de se tornarem leitores a alcancar este feito por meio da proposta de
uma leitura livre e espontanea (ALMEIDA; MACHADO, 2018).



99

Portanto, podemos inferir que os resultados apresentados sobre as
acOes de mediacao de leitura realizadas pelas bolsistas e corroboradas pelos
conceitos das pesquisadoras, citadas nestas andlises, podem significar a
criacao de pontes entre os livros e os leitores da periferia de Ouro Preto, que
encontram a possibilidade da leitura livre e espontéanea ao frequentar o Projeto
de Extenséo Carro-Biblioteca da UFOP.

4.4 ATUACAO DO PROJETO DE EXTENSAO CARRO-BIBLIOTECA DA
UFOP NAS COMUNIDADES DA PIEDADE E DO ALTO DA CRUZ

Por fim, apresentamos o bloco 4 com a sua categoria de analise: Pontos
positivos e limitacbes do Projeto de Extenséo Carro-Biblioteca da UFOP.

4.4.1 Pontos positivos e limitagbes do Projeto (contribuicbes e
dificuldades)

Como todo projeto de extensdo universitaria tem suas virtudes e
limitacbes, com o Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP nédo é
diferente. Sendo assim, por meio das entrevistas mapeamos suas qualidades e
deficiéncias para cumprir seu objetivo de formar leitores na periferia de Ouro
Preto, mais especificamente nas comunidades da Piedade e Alto da Cruz. Por
meio dos excertos que se seguem, apresentamos o0s resultados sobre os
pontos fortes e o que pode melhorar no projeto na O6tica das bolsistas.

Iniciamos pelos resultados referentes aos pontos fortes:

Além do Carro ser um ambiente diferente, “uma biblioteca dentro
de um o6nibus”, os materiais utilizados nas contacdes de historias
sdo de qualidade, como fantoches, jogos e o material para fazer
brincadeiras (ANA MARIA, grifo nosso).

O Carro-Biblioteca [...] ja € uma chama... uma das muitas chamas
gue a gente pode dar para as criancas se instigar a ler. [...] E para os
adultos eu acho que é um facilitador, porque as vezes o adulto, na
correria do dia a dia, ndo vai parar 14 no centro histérico para buscar
um livro e pela mesma forma ir |a devolver. [...] Entdo, eu acho muito
interessante um 6nibus biblioteca estar preocupado em levar a
literatura e facilitar o acesso as margens da cidade. Entéo, esse € um
ponto fortissimo! (CLARICE).
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[...] Eu acho que é a relacd@o que a gente cria com a comunidade. Eu
acho que para além do processo da leitura, que é muito importante,
0s meninos, eles realmente aprendem a gostar. Eles véo la para
pegar os livros. Tanto que tinha uma crianga que levava o mesmo
livro toda semana e nem sabia ler ainda, mas ja criava aquele vinculo
com o livro. [...] A maioria deles n&o tem contato com livros dentro
de casa. Entéo, eu acho que s6 o fato de vocé deixar essas criancas
andarem por um espago, ainda que pequeno, dentro de um carro
com uma variedade imensa de livros, que eles possam pegar,
sentir o livro na méo, folhear, ainda que ndo saibam ler ou que ndo
vao ler o livro inteiro, faz com que eles conhecam esse material, né!
[...] Quando vocé fica na comunidade fixa por muito tempo, como
€ 0 caso da Piedade, esses meninos véo crescendo com isso.
Ent&o, j& € um habito para eles (CECILIA, grifos nossos).

Os excertos acima sinalizam com informagdes que sugerem 0O acesso
aos livros e a promocéao da leitura pelo Projeto. O gosto pela leitura por parte
das criangas, que, por isso, possivelmente, retiram os livros das estantes para
o empréstimo domiciliar. Quanto aos leitores adultos, o Projeto por sua
natureza itinerante, facilita o acesso aos livros.

Portanto, constatamos elementos que podem significar, de certa forma,
como o Projeto contribui para que o leitor se aproprie da literatura. Seu trabalho
continuo de incentivo a leitura possibilita a apropriacdo da linguagem e do
vocabulario, bem como a iniciativa e autonomia na busca pelos livros
disponibilizados pelo Projeto. Portanto, o trabalho continuo com os leitores nas
comunidades, como disse Clarice, € uma “chama” que pode significar a sua
contribuicdo para o processo de letramento literario de seus leitores. Nas

palavras de Cosson (2014, on-line):

Letramento literdrio € o processo de apropriagdo da literatura
enquanto linguagem. [...] Primeiro, o processo, que é a ideia de ato
continuo, de algo que estd em movimento, que ndo se fecha. [...]
Depois, que € um processo de apropriacdo, ou seja, refere-se ao ato
de tomar algo para si, de fazer alguma coisa se tornar prépria, de
fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao ponto daquela coisa ser
sua. E isso que sentimos quando lemos um poema e ele nos da
palavras para dizer o que ndo conseguiamos expressar antes. [...]
Por fim, € um processo de apropriacdo da literatura enquanto
linguagem, ou da linguagem literaria.

Ancorados no conceito de letramento literario de Rildo Cosson,
possivelmente a pratica de letramento literario se faz presente por meio das
acOes apontadas pelas bolsistas como pontos fortes e contribuicbes do projeto

para a formacdo de leitores. Os resultados apresentados das ac¢des das
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bolsistas e da natureza do projeto tratam da relacdo de afeto mutuo,
acolhimento dos leitores na mediagao de leitura, disponibilizag&o de livros para
os leitores das camadas populares por meio de uma biblioteca moével, que
contém um variado acervo de livros. Ou seja, 0 projeto procura realizar dentro
das suas possibilidades a democratizacdo da literatura, arte e cultura. O
trabalho dos mediadores de leitura nos espacos néo formais de educacao pode
significar um ganho para os leitores, que passam a contar com um outro
espaco além da escola para sua formacao leitora.
Nesse sentido, Reyes (2014, on-line) diz:

Os mediadores de leitura, consequentemente, ndo estdo somente na
escola, mas no lar, nas bibliotecas e nos espacos ndo convencionais
como os parques, 0s hospitais e as ludotecas, entre outros. Durante a
primeira infancia, quando a crianga ndo Ié sozinha, a leitura é um
trabalho em parceria e o adulto € quem vai dando sentido a essas
paginas que para o bebé ndo seriam nada, sem sua presenca e sua
voz. Por isso, os primeiros mediadores de leitura sdo os pais, as
maes, 0s avés e o0s educadores da primeira infancia e,
paulatinamente, a medida que as criancas se aproximam da lingua
escrita, vao se somando outros professores, bibliotecarios, livreiros e
diversos adultos que acompanham a leitura das criangas.

Portanto, no processo de formacéao de leitores, outros atores e espacos,
como o Projeto de Extensdo, se apresentam como possibilidades para
mediacao de leitura.

A questdo da formacado cidada dos leitores também foi identificada na
fala de uma das bolsistas. Portanto, além do incentivo a leitura, houve também
conversas com os leitores sobre seu direito a universidade, a ocupacédo dos
espacos publicos, informacdes que esses leitores das camadas populares nao
conhecem. No excerto de Ruth, que se segue, podemos verificar essas

questodes:

A primeira coisa que eu acho, que nao é s a questao da leitura. Eles
estdo tendo contato com universitarios da Universidade Federal da
cidade deles, né, eles tém rumores da universidade... quem é
realmente nascido em Ouro Preto acha que a gente paga para fazer a
universidade, né, eu ja ouvi isso dentro da faculdade. Entdo, € uma
coisa que a gente ja sai ganhando. Eles sabem que existe uma
universidade publica, que aquela universidade publica é deles, né, a
gente ta ali o tempo todo falando para eles, que eles tém que
participar, que eles tém que subir la na UFOP, que eles tém que ver
como é que é, sabe assim? Que tal? N&o sei o qué... Eu creio que o
fato de ser um Carro, né, que se desloca até eles também é um ponto
fortissimo, né, inclusive um dos objetivos principais do projeto é esse,
né, levar a biblioteca até as pessoas (RUTH).
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Por fim, a pesquisa revelou duas gratas surpresas. Descobrimos que a
prépria bolsista do projeto voltou a ser leitora apés integrar a equipe do Carro-
Biblioteca da UFOP. Ela revelou também que uma colega que participou do
projeto, e o tem como responséavel pela sua formacao leitora, atualmente esta
fazendo graduacgéo na UFOP.

Segue o depoimento de Conceicao:

E um Projeto de Extensdo muito organizado, com contetdos
diversos, buscando sempre participar de eventos. Gente, leitura para
mim, sério mesmo, muda muito. Depois que voltei a ler, minha escrita
melhorou muito e olha que ja sou alfabetizada, agora imagina na vida
das criancas, porque eu ja sou adulta e alfabetizada e ainda o
incentivo a leitura, porque no meu processo de alfabetizacdo eu nao
tive este incentivo. E hoje tem uma menina da minha turma que
participou do Projeto Carro-Biblioteca no Padre Faria e depois no Alto
da Cruz e adora ler, a Isabela, diz que o gosto dela pela leitura veio
do trabalho realizado pelo Carro-Biblioteca e hoje estda na Faculdade
(CONCEICAO).

Apesar de muitos pontos positivos, a pesquisa identificou também nas
entrevistas algumas sugestdes para melhorias do Projeto no desempenho das
suas atividades nas comunidades. De modo geral, os apontamentos na o6tica
das entrevistadas sugeriram a substituicdo do 6nibus do projeto por um outro

mais novo, conforme relatou Clarice:

[..] Por mais bacana que o Carro-Biblioteca esteja agora,
envelopado... Assim, um ano antes de eu sair do projeto a gente ja
tinha conseguido um aspecto legal, né, um envelopamento bacana.
Ent&o, por mais que j& tenha tido esse avanco, eu acho que o 6nibus,
ele é muito velhinho, coitado! (CLARICE).

Quanto ao atendimento as comunidades, o Alto da Cruz foi apontado
como um local de pouca adeséo por parte dos usuarios, que so6 frequentam o
espaco para retirar livros emprestados e fazer as renovacdes dos empréstimos
e devolucdes, isto €, o leitor ndo se dispunha a participar da contacdo de

histérias e oficinas literarias, como ocorria na comunidade da Piedade.

Acho que o nosso ponto fraco, as vezes, é, por exemplo, o Alto da
Cruz [...] as vezes a gente poderia estar em um outro local com mais
adesdo, as vezes com um publico maior, ou talvez a gente esteja
falhando em né&o cativar essa populacdo também (CAROLINA).
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Ana Maria também fez um relato sobre a necessidade de o Projeto

contar com mais bolsistas, abrir novas fronteiras. Vejamos:

O trabalho desenvolvido pelo Projeto de extensdo tem um potencial
enorme tanto para auxiliar as criancas a se tornarem leitores como
para a iniciacao cientifica e deveria abrigar mais alunos, pois percebo
gue a contribuicdo sera imensa tanto para as comunidades quanto
para os alunos da Universidade. O Carro-Biblioteca deveria se
estender para 0s municipios proximos como Mariana (ANA MARIA).

No ultimo excerto apresentado abaixo, Conceicdo coloca também a
guestao da limitacdo do Projeto, que poderia ser ampliado. Segue o seu relato:
“Olha, eu acho que o ponto fraco € ndo poder atender todas as comunidades.
Todas as pessoas pedem para o Carro ir, mas infelizmente ndo tem como
atender todos” (CONCEICAOQ).

Sendo assim, podemos inferir que ha uma boa aceitacado do projeto de
extensdo nas comunidades e potencial para atender mais bairros da periferia
do municipio de Ouro Preto, quica de outras cidades proximas da UFOP.

Portanto, os resultados da pesquisa apresentados acima poderao
contribuir com o aprimoramento do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da
UFOP, pois séo questbes apontadas por bolsistas que viveram o cotidiano do
projeto. Esses resultados poderdo subsidiar os gestores no processo de

tomada de deciséo para tornar o projeto ainda melhor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos esta pesquisa a partir do interesse em descobrir se o trabalho
desenvolvido pelo Projeto Carro-Biblioteca da UFOP contribuia para o incentivo
a leitura literaria nos meios populares, bem como pela relevancia de uma
investigacdo académica neste locus de pesquisa que visa democratizar o
acesso aos livros, a literatura, cultura e cidadania. Por isso, foi importante fazer
um estudo sobre as préticas de letramento literario desenvolvidas pelo projeto.

Diante disso, a pesquisa teve como objetivo geral tracar o percurso do
Projeto de Extensédo Carro-Biblioteca da UFOP e analisar suas a¢0es para a
formacdo de leitores, mais especificamente a formacdo de leitores literarios.
Constatamos que o objetivo geral foi atingido, pois neste trabalho conseguimos
apresentar o percurso do Projeto e analisar suas acdes para a formacéo de
leitores.

O objetivo especifico inicial foi descrever analiticamente o Projeto Carro-
Biblioteca e suas atividades. Este objetivo foi atendido na introducdo do
trabalho, que apresentou seu percurso historico, e na secao que tratou do locus
da pesquisa, na qual foi feita uma breve descricdo da universidade onde o
projeto esta inserido e da equipe de trabalho do projeto, do inicio de suas
atividades aos dias atuais. Constaram também dados sobre seu acervo de
livros, numero de leitores cadastrados, comunidades atendidas, atividades
desenvolvidas para formacdo de leitores e 0s eventos nos quais 0 projeto
participou como convidado.

O segundo objetivo especifico foi identificar as praticas de letramento
literario ocorridas no ambito do trabalho do Projeto Carro-Biblioteca. Ele foi
atendido por meio da técnica de analise de conteudo de Bardin (1977),
utilizadas nas entrevistas transcritas, o que permitiu a criacdo de categorias de
analise e possibilitou a identificacdo e explicitagdo, com riqueza de detalhes, de
cada pratica de letramento literario e as metodologias aplicadas em cada
evento realizado, tais como contacdo de histdrias; jogos e brincadeiras; rodas
de leitura; producdes de texto coletivas; desenho livre e pinturas.

Quanto ao terceiro objetivo especifico — analisar as contribuicdes do
projeto para formacédo de leitores, mais especificamente de leitores literarios —,

consideramos também que este foi alcancado, pois analisamos a contribui¢do
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do projeto por meio dos perfis académicos das bolsistas e suas motivacdes
para a participagdo no projeto. As bolsistas sdo graduandas lideradas pela
coordenacdo do projeto, que realizam as atividades em prol do incentivo a
leitura. Sem esses atores a formacéo de leitores ndo aconteceria. Esse objetivo
especifico foi atingido também por meio dos outros dois objetivos especificos
citados anteriormente. Além disso, houve outras contribuicbes demonstradas
na pesquisa pelos resultados da circulagéo de livros (confecgcéao da carteira de
leitor, quantidade de empréstimos de livros) e o acervo de livros diversificados
para os seus leitores (criangas, adultos e idosos). Por fim, apresentamos o0s
pontos positivos do projeto, os quais, de acordo com as entrevistadas, superam
as questdes apontadas por elas para melhoria do trabalho.

O problema de pesquisa apresentado indagou: qual a colaboragéo do
Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP para a formacdo de leitores
literarios nas comunidades atendidas em Ouro Preto?

Pelos resultados e analises da pesquisa, constatamos que 0 projeto
colabora para a formacéo de leitores, especificamente de leitores literarios, ao
comparecer semanalmente nas comunidades, propondo atividades literarias e
disponibilizando livros. Conseguimos responder a essa questdo em detalhes
por meio dos objetivos geral e especificos alcancados. Além disso, o projeto
colabora para a formacao de leitores na medida em que articula agcbes com o
ensino e a pesquisa na area da Educacao (estagios, campo de pesquisa para
graduacéo e pos-graduacao, como esta pesquisa e a de Souza, 2021).

Portanto, o Projeto Carro-Biblioteca da UFOP promove a integracédo de
varias areas do conhecimento e niveis de ensino, auxilia na formacéo de novos
professores e pesquisadores, que podem aplicar as metodologias aprendidas
na universidade, novas praticas e gerar novos conhecimentos em prol da area
da Educacdo e em beneficio da formacdo de leitores nas comunidades
atendidas pelo Projeto Carro-Biblioteca da UFOP.

Diferentemente da atuacao assistencialista o Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca da UFOP interage com as comunidades levando em consideracéo a
cultura local e estabelece a troca de saberes sem perder de vista seu
fundamento académico, pois contribui notadamente para a formacao inicial dos
alunos universitarios. Além disso, tem potencial para receber mais alunos da

graduacéo e colaborar ainda mais com o ensino universitario, pois a Extensédo
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Universitaria se integrou a matriz curricular dos cursos de graduagdo e seré
obrigatoria na UFOP a partir de 2022. O projeto também fez o resgate do leitor
universitario adormecido e apresentou para os alunos uma Ouro Preto diferente
e desconhecida, muito além do campus da universidade e do centro historico
da cidade. Esses foram os principais resultados da pesquisa que ultrapassaram
0s objetivos propostos.

Na metodologia desta pesquisa, destacamos como obstaculo a
pandemia de Covid-19 causada pelo novo coronavirus, o que inviabilizou o
planejamento inicial, uma vez que estava previsto um estudo qualitativo com
abordagem etnografica e a escolha dos sujeitos da pesquisa também entre os
leitores do bairro Piedade.

Diante desse cenario, optamos por uma pesquisa documental. Para
ampliar os dados de andlise, propusemos e conseguimos viabilizar entrevistas
semiestruturadas usando tecnologia digital com alunas bolsistas do Projeto.
Vale registrar que a sugestdo de aliar a pesquisa documental com as
entrevistas das bolsistas foi dada pelas professoras que integraram a banca de
qualificacdo, as quais agradecemos especialmente pela leitura atenta e pelas
sugestdes apresentadas, plenamente acatadas para o éxito da pesquisa.

Registramos que a presente pesquisa também teve suas limitacoes,
como todos os trabalhos deste género. Gostariamos de ter contado com mais
sujeitos de pesquisa, isto €, termos realizado também entrevistas com o0s
proprios leitores do projeto: criancas e adultos, como estava previsto no inicio
do trabalho. Dessa forma, teriamos mais dados com outros vieses. Outra
limitacédo foi a impossibilidade de termos feito uma observacdo de campo, que
seria uma oportunidade de verificar in loco as praticas de leitura literaria e
demais acdes relatadas pelas bolsistas. Portanto, os dados coletados por meio
desses instrumentos metodoldgicos poderiam trazer mais descobertas. Esses
dados também seriam contrastados com as entrevistas das bolsistas, tornando
os resultados desta pesquisa ainda mais robustos.

Logo, recomendamos como pesquisas futuras o aprofundamento do
tema letramento literario no viés dos leitores que participam do Projeto de
Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP. Outra recomendacdo a partir desta
investigacdo, que identificou uma estudante que se tornou leitora por meio do

projeto e conseguiu ingressar na universidade publica, gratuita e de qualidade,
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seria a possibilidade de uma pesquisa de natureza etnogréfica do letramento
literario em familias das camadas populares que sao atendidas pelo Projeto de
Extensao Carro-Biblioteca da UFOP.

Por fim, almejamos que os resultados desta investigacdo contribuam
para novas pesquisas na area da Educacdo, especificamente no campo do
letramento literario. Além disso, esperamos que esta dissertacdo também seja
uma fonte de pesquisa para subsidiar a criagdo de outras bibliotecas itinerantes
similares ao Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP, quicd uma
inspiracdo para subsidiar politicas publicas de formacao de leitores para as
periferias e zonas rurais dos municipios, que ainda ndo contam com bibliotecas

publicas ou comunitérias.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
BOLSISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

Prezada bolsista

do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP,

Vocé esta sendo convidada a participar da pesquisa intitulada “O
Letramento Literario no Carro-Biblioteca da UFOP”, que sera realizada pelo
discente Elton Ferreira de Mattos, sob a orientacdo do Prof. Dr. Hércules
Tolédo Corréa e apresentada a Banca de Defesa para obtencdo do titulo de

Mestre em Educacéo, pela Universidade Federal de Ouro Preto.

O objetivo geral da pesquisa visa mapear o percurso do Projeto de
Extensdo Carro-Biblioteca da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) e
analisar suas contribuicdes para formacao de leitores e, mais especificamente,
a formacéao de leitores literarios. Os objetivos especificos séo: tracar o percurso
historico do Projeto Carro-Biblioteca da UFOP e de suas atividades; identificar
as préticas de letramento literario realizadas no ambito do trabalho do Projeto
Carro-Biblioteca e analisar as contribuicdes do projeto para formacdo de

leitores e, mais especificamente, de leitores literarios.

Programa de

74 Pos-graduacao
74 e Educacio

Mestrado
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A proposta de trabalho visa, por meio de processos investigativos, fazer
descobertas sobre as praticas de letramento literario dos leitores do Carro-
Biblioteca. A pesquisa de campo sera qualitativa, na modalidade de estudo de
caso. A coleta de dados serd realizada através de entrevistas que seréao
gravadas, transcritas e transformadas em textos para analise e interpretacao
dos dados. Utilizaremos a observacdo de campo com o intuito de verificar as

atividades literarias desenvolvidas pelos leitores.

O entrevistado ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar
da pesquisa. Apesar disso, diante de eventuais danos, identificados e
comprovados, decorrentes da pesquisa, ele tem assegurado o direito a
indenizacdo. Todos os dados desta pesquisa serdo armazenados em arquivo
pessoal do pesquisador, responsavel pela pesquisa e serdo incinerados apos

cinco anos.

Por se tratar de observacgOes e narrativas, o risco inclui a revelacéo da
identidade do voluntario da pesquisa, contudo, todos os cuidados serdo
tomados buscando garantir o anonimato dos participantes. Somente o0s
responsaveis pelo projeto terdo acesso as informagdes que serdo utilizadas

apenas para os fins desta pesquisa.

Os patrticipantes estarao livres para se recusarem a participar ou retirar
seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma.
Informamos também que os critérios para o encerramento ou suspensao desta
pesquisa sdo: a) recusa dos entrevistados(as) em participar da pesquisa,
disponibilizando dados; b) impossibilidade fisica e mental do pesquisador em
continuar realizando o trabalho; c) interrupcdo de funcionamento do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto. Os
resultados finais serdo apresentados em forma de uma Dissertacdo e/ou

artigos cientificos.

Durante a realizacdo da entrevista, 0 participante poderda se sentir
desconfortavel em responder alguma pergunta, porém, podera se recusar a
responder qualquer pergunta e estara livre para interromper a entrevista sem

gualquer prejuizo.
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A entrevista sera realizada em horario e local combinado entre o
entrevistado e o entrevistador, para que ndo haja prejuizo na sua atuacdo. O
entrevistado tem liberdade para esclarecer qualquer duavida que possa surgir
em qualquer fase da pesquisa, através dos seguintes contatos:

Elton Ferreira de Mattos
Mestrando em Educacgao

Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais - ICHS Universidade Federal de Ouro
Preto - UFOP Telefone: (31) 98891-3341

e-mail: elton.mattosjf@gmail.com

Professor Dr. Hércules Tolédo Corréa — Orientador- Mestrado em Educacao

Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais - ICHS Universidade Federal de Ouro
Preto - UFOP

Telefone: (31) 99258-3967

e-mail: herculest@uol.com.br

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta

pesquisa, vocé podera consultar:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP -
Pré-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacdo - PROPP - Campus Universitario
Morro do Cruzeiro - Ouro Preto - MG. Telefone: 3559-1368 - E-mail:
cep.propp@ufop.edu.br

Finalmente, tendo compreendido perfeitamente tudo o que lhe foi
informado sobre a sua participacéo voluntaria no mencionado estudo e estando
conscientes dos direitos, responsabilidades, riscos e beneficios que esta
participacdo implica, o entrevistado concorda e autoriza sua participacdo, com

consentimento sem que para isso tenha sido forcado ou obrigado.


mailto:elton.mattosjf@gmail.com
mailto:cep.propp@ufop.edu.br
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CONSENTIMENTO

Eu, , disponho-

me a contribuir no que for preciso com a pesquisa intitulada: “O Letramento
Literario no Carro-Biblioteca da UFOP: um estudo com a comunidade leitora do
bairro Piedade em Ouro Preto — MG”, sob a responsabilidade do mestrando
Elton Ferreira de Mattos, aluno regularmente matriculado no Curso de Pos-
Graduacao em Educacéo — Mestrado da Universidade Federal de Ouro Preto,
e do orientador professor Dr. Hércules Tolédo Corréa, vinculado ao

Departamento de Educacgéao da UFOP.

Estou ciente da proposta de pesquisa que sera aplicada e de acordo que a
mesma nao trara prejuizo para minhas atividades profissionais. Estou ciente da
liberdade para recusar a participar ou retirar meu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo. As informacdes
obtidas serao utilizadas somente para fins de pesquisa e somente a discente e

seu orientador terdo acesso as informacoes.

Ouro Preto, de de 2020.

Assinatura - Nome Completo
E-mail:

Telefone:
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APENDICE B - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA ENTREVISTAS -

BOLSISTAS Programa de

V4 Pos-graduacao

@ em Educacio

UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO Mestrado

INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

Roteiro de Perguntas para Entrevistas — Bolsistas

1) Fale um pouco sobre sua trajetéria académica: quais foram as suas
motivagbes para escolher seu curso, como vocé tem se envolvido com as
atividades dele, quais sé@o seus interesses e projetos profissionais num futuro

préoximo...

2) Como se deu a sua entrada no Projeto CB da UFOP? Qual foi a motivacao

para voceé participar do Projeto de extensédo Carro-Biblioteca da UFOP?

3) Na sua avaliacdo, quais sao os pontos fortes e os fracos que vocé considera

no Projeto de Extensédo Carro-Biblioteca da UFOP?

4) Quais atividades sédo executadas nas comunidades atendidas pelo CB da
UFOP para formacéo de leitores literarios? Fale um pouco das atividades que
sdo realizadas dentro e fora do Carro-Biblioteca, de que vocé tenha

participado.

5) Quais sdo as principais dificuldades para execucdo das atividades
desenvolvidas no Carro-Biblioteca da UFOP, na sua opinido? Fale um pouco

sobre isso.

6) Vocé percebe se ha diferenca nas atividades ministradas para o publico
escolar e o ndo escolar? Ou seja, os alunos das escolas que ficam proximas

aos locais de atendimento e a comunidade de maneira geral. Fale um pouco
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como essas atividades sdo planejadas. Quem orienta vocés para o0

planejamento dessas atividades? Ha um acompanhamento? Como é feito?

7) Como vocés realizam a mediacao da leitura literaria nas atividades do CB? A
diferenca entre essa mediacdo com o publico escolar (alunos, professores) e o

néo escolar (comunidade em geral)?

8) Como vocé avalia a receptividade dos leitores em relacdo as atividades
desenvolvidas? Eles gostam? Eles se envolvem? Fale um pouco mais sobre a

reacdo da comunidade atendida...

9) Vocé considera que o projeto de extensdo contribui para formacdo de

leitores literarios? De que maneira?

10) Vocé gostaria de acrescentar mais alguma informacéo ao seu depoimento?

Héa alguma coisa que néo foi perguntada e que vocé julga importante falar?
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APENDICE C — CARTA DE AUTORIZACAO DA UNIVERSIDADE

\E-
&
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N P

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO S |
SISBIN - SISTEMA DE BIBLIOTECAS E INFORMAGAO m

f 5V =

CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, )
coordenadora do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da Universidade

Federal de Ouro Preto, tenho ciéncia e autorizo a realizagcdo da pesquisa
intitulada “O Letramento Literario no Carro-Biblioteca da UFOP: um estudo com
a comunidade leitora do bairro Piedade em Ouro Preto — MG”, sob
responsabilidade do pesquisador: Elton Ferreira de Mattos no Carro-Biblioteca
da UFOP, que atende as sextas-feiras o bairro Piedade em Ouro Preto, MG.
Para isto, serdo disponibilizados ao pesquisador. Documentos para analise
como: ano de criacdo, regras ou regimento que rege o projeto; o espaco do
Carro-Biblioteca bem como acesso as dependéncias do mesmo e; participacéo
e observacado das atividades desenvolvidas nos encontros com os leitores do

projeto.

Ouro Preto, de de 20109.

Coordenadora do Projeto Carro-Biblioteca da UFOP.
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APENDICE D - FOTOGRAFIAS SOBRE O PROJETO CARRO-BIBLIOTECA
DA UFOP

Fotografia 04: Local administrativo do Projeto Carro-Biblioteca: sala na
sede do SISBIN - Campus Morro do Cruzeiro, Ouro Preto-MG — 2017

Fonte: Autor, 2017

Fotografia 05: Parte do acervo do Projeto Carro-Biblioteca
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Fotografia 06: Acervo de livros literrios do Projeto Carro-Biblioteca

Yoy
I .

Fonte: UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO, 2021

Fotografia 07: Estante Expositiva do Projeto Carro-Biblioteca da UFOP

Fonte: Autor, 2017
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Fotografia 08: Leitores escolhendo livros no Carro-Biblioteca da UFOP

-
ﬂ
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Fonte: UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO, 2021
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Fotografia 09: Oficina de Iniciacao Teatral no Bairro Piedade

Fonte: Autor, 2017

Fotografia 10: Participacdo no Evento Campus Aberto / UFOP - 2017

Fonte: Autr, 2017
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Fotografia 11: Premiacdo - 22° Concurso FNILIJ: Os melhores
programas de incentivo a leitura junto a criancas e jovens de todo o Brasil
(2017).

Elton Ferreira de Mattos e Sénia Marcelino representando Neide Nativa, sequndo
lugar do Concurso Os melhores programas

Fonte: FUNDAGAO NACIONAL DO LIVRO INFANTIL E JUVENIL (Brasil), 2017

Fotografia 12: Participacdo no Dia C da Ciéncia na Praca Tiradentes —

Centro Histérico de Ouro Preto.

Fonte: Autor, 2017
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Fotografia 13: Il Semana da Leitura de Ouro Preto. Apresentagao no
Distrito de Antdnio Pereira, Ouro Preto — 2018.

Fonte: SILVA, 2018

Fotografia 14: Atividade com alunos da Escola Municipal Profa.

Juventina Drummond, bairro Morro Santana — Ouro Preto, MG

(A7 ,‘/:f i

Fonte: Autor, 2019 -



