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A alfabetizagcdo é, sem davida, 0 momento mais
importante da formacéo escolar de uma pessoa,
assim como a invencao da escrita foi 0 momento
mais importante da Historia da humanidade, pois
somente através dos registros escritos o saber
acumulado péde ser controlado pelos individuos
(CAGLIARI, 1992, p.10).



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar e ampliar o didlogo sobre o que muda
efetivamente na pratica pedagdgica e na sala de aula quando se passa a falar em alfabetizar
letrando. Nossos referenciais tedricos baseiam-se nos estudos sobre alfabetizacdo e
letramento(s), fundamentados e desenvolvidos por pesquisadores da area. Também nos
fundamentamos nos estudos consecutivos ao desenvolvimento das diferentes formas de
letramento, como o conceito de letramento literario. A presente investigacdo, vinculada a
linha de pesquisa Instituicdo Escolar, Formacéo e Profissdo Docente, é resultado de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, utilizando-se o estudo de caso como procedimento e foi
realizada em uma escola publica do municipio de Ouro Preto - MG. Metodologicamente,
este estudo desenvolveu-se por meio da observacao da sala de aula de uma turma de seis
anos e de entrevistas semiestruturadas realizadas com a professora participante, seis pais e
seis alunos da turma pesquisada. A entrevista contemplou questdes relacionadas a pratica
pedagogica de alfabetizacdo e letramento e a recepcdo dos pais em relacdo aos projetos
literarios desenvolvidos na escola. A anélise dos dados evidencia uma tenséo entre ensinar
0 cadigo linguistico e trabalhar com textos de circulacdo social. Os resultados apontam,
também, para préaticas situadas de letramento literario que consistem o eixo do alfabetizar
letrando na turma observada, formando uma comunidade de leitores ativos e autbnomos, a
partir de uma escolariza¢do adequada da literatura.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Letramento Literario. Ensino Fundamental de
Nove Anos.



ABSTRACT

The general objective of this research is to investigate and expand the dialogue about what
effectively changes in pedagogical practice and in the classroom when we discuss teaching
literacy in its different meanings. Our theoretical references are based on studies about
literacy and its different meanings, based and developed by researchers in the field. We
also based ourselves on the consecutive studies related to the development of different
forms of literacy, such as literary literacy. The current investigation, linked to the line of
research School Institution, Training and Teaching Profession, is the result of a qualitative
research, using case study as a procedure and it was carried out in a public school in the
municipality of Ouro Preto — MG. Methodologically, this study was developed through
classroom observation in a group of six-year-old students and semi-structured interviews
done with the teacher, their parents and six students from the group observed. The
interview covered questions related to the pedagogical practice in literacy and the reception
of the parents in relation to literary projects developed in the school. The analysis of the
data shows a tension between teaching the linguistic code and working with texts of social
circulation. The results also point to literary literacy situated practices which consist the
axis of teaching literacy (in its different meanings) to the group of students observed,
forming a community of active and autonomous readers, based on an adequate teaching of
literature.

Keywords: Literacy and its different meanings. Literary literacy. Elementary School in the
period of nine years.
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INTRODUCAO: APRESENTANDO ALGUMAS IDEIAS

A vida é a arte do encontro, embora haja tanto desencontro
pela vida. E preciso encontrar as coisas certas da vida, para
que ela tenha o sentido que se deseja. Assim, a escolha de
uma profissdo também é a arte do encontro, porque a vida
sO adquire vida, quando a gente empresta a nossa vida, para
0 resto da vida.

Vinicius de Moraes

Nas ultimas décadas varios aspectos tém influenciado o ensino de leitura e escrita,
principalmente nas séries iniciais, contribuindo para novas propostas pedagégicas: o uso de
novas tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, 0s avancos tedricos na area de
alfabetizacdo e letramento e as mudancas culturais, sociais e politicas ocorridas na
contemporaneidade.

A Educacéo Brasileira tem urgéncia de reverter o quadro de caréncias na formagéo
da crianca, em especial a maior autonomia para se desenvolver em relacdo ao
conhecimento e a competéncia comunicativa eficiente para superar as variadas
necessidades geradas pelas situagdes de interagdo. Por isso, 0 processo de alfabetizacéo
tem passado por muitas propostas nas ultimas décadas.

Vivemos em uma sociedade que valoriza o conhecimento e a pratica da lingua
escrita. Entdo, torna-se imprescindivel diante das atuais exigéncias sociais que o individuo
saiba fazer uso do cddigo escrito de maneira eficiente em diferentes contextos. Para isso, é
necessario que, além do uso desse codigo, ele compreenda as funcBes da lingua escrita.
Diante disso, muito ainda tem que ser feito nas escolas brasileiras, no sentido de superar o
fracasso no processo de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita.

Uma das mudangas mais recentes no campo das politicas publicas para a educagao
no Brasil foi inserir criancas de seis anos no primeiro ano do Ensino Fundamental, o que se
caracterizou como uma conquista no campo do direito a educagdo. Por isso, as praticas
pedagogicas dos anos iniciais devem ser repensadas, garantindo a todas as criancas
brasileiras com essa faixa etaria o direito a uma educacdo publica que, mais do que garantir
acesso, tem o dever de assegurar a permanéncia e a aprendizagem de qualidade. Dessa
forma, considera-se que pesquisas a respeito de fendmenos sociais e cognitivos como a
alfabetizacédo e o letramento, bem como discutir os seus conceitos e suas especificidades,

sdo de suma importancia e ddo margem para varios outros estudos, pois no Brasil ambos
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fazem parte da historia do ensino da leitura e da escrita nos anos iniciais de escolarizacao.
Entdo, o ingresso obrigatorio de criancas de seis anos no EF traz desafios e impactos na
implementacdo dessa politica. Alem disso, percebe-se uma emergéncia de novos estudos
sobre a alfabetizacdo diante da ampliacdo do EF, pois a inclusdo da crianca de seis anos
esta relacionada com as atuais exigéncias de democratiza¢do do acesso a escola publica de
qualidade. Por isso, a presente pesquisa contribuird para uma melhor compreensdo dos
processos de alfabetizacdo e letramento, considerando as suas multiplas facetas e a
integracdo de diferentes abordagens tedricas nos estudos desses fenémenos.

A partir dessa ampliagdo de mais um ano de escolaridade obrigatéria, alguns
aspectos que envolvem os anos iniciais sdo colocados em discussdo, como a organizacao
do curriculo, a questdo de como o espaco e o tempo sdo utilizados nas instituicdes
escolares, a ludicidade nas praticas pedagdgicas, a formacdo docente, 0s processos de
alfabetizacdo e o letramento. E exatamente desse ultimo aspecto que tratamos nesta
pesquisa.

Uma das grandes preocupacdes que surge a partir do EF de nove anos diz respeito
aos processos de alfabetizacdo e letramento. Essa preocupacdo realmente é necessaria,
tanto por parte dos pesquisadores quanto do sistema escolar, porque o grande desafio da
educacdo brasileira é superar o baixo desempenho dos alunos na leitura e escrita. O
enfrentamento desse desafio engloba um conjunto de condicdes e fatores, entre eles a
organizacdo das praticas pedagOgicas do primeiro ano dessa etapa de ensino. As
orientacBes pedagdgicas do MEC para o 1° ano dizem que é necessario organizar situacoes
didaticas especificas e dirigidas a apropriacdo da leitura e escrita, além de envolver os
alunos em préticas e usos sociais da lingua. Segundo essas orienta¢fes, 0s processos de
alfabetizacdo e letramento devem ser trabalhados conjuntamente, ou seja, € preciso
alfabetizar e letrar. Diante dessas constatacfes, decorreu a seguinte questdo: o que muda
efetivamente na préatica pedagdgica quando se passa a falar em alfabetizar letrando?

Importante destacar também que, apesar de a atuacdo docente ter sido tomada como
objeto de investigacdo em varias pesquisas e a alfabetizacdo identificada como aspecto
central das préaticas pedagogicas, 0 modo como esse complexo fendmeno tem ocorrido no
cotidiano das salas de aulas de 1° ano ainda néo foi suficientemente explorado.

Considerando minha trajetoria profissional e académica e os desafios vivenciados
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nesses contextos, apresento’, neste primeiro momento, como se deu a minha opcéo por esta
pesquisa de mestrado, tendo como tema o0s processos de alfabetizacdo e letramento no
primeiro ano do Ensino Fundamental de Nove Anos. Essa escolha se relaciona
primeiramente com os desafios enfrentados ao longo da minha experiéncia profissional de
quinze anos de magistério nos anos iniciais do Ensino Fundamental, dez anos nos anos
finais do Ensino Fundamental e Médio, além da experiéncia em pesquisa na graduacédo
referente a alfabetizacao.

Desde muito cedo, tinha como objetivo tornar-me professora, pois morei numa
comunidade rural durante dezoito anos da minha vida, onde meus pais moram, e 0 Unico
curso profissionalizante que existia na minha cidade, Senhora de Oliveira - MG, era o
Curso Normal - Magistério de 1° Grau, com duracdo de trés anos. Formei-me professora
por opcédo e por gostar dessa profissdo, pois poderia ter feito o Ensino Médio regular, mas
preferi 0 Magistério. Minha mée foi servente escolar (cozinheira) de uma escola rural desse
municipio durante trinta anos, hoje essa instituicdo tem o nome do meu avo, Escola
Municipal Martinho Magalhdes. Como vivenciava aquele contexto educacional todos 0s
dias, isso influenciou-me diretamente. Com dezessete anos formei-me professora e prestei
0 concurso publico municipal na cidade de Itabirito e logo fui nomeada; minha primeira
experiéncia na educacdo se deu numa turma de 12 série do EF (hoje 2° ano), na rede
Municipal de Educacdo de Itabirito. Em seguida, passei no vestibular da UFOP para o
curso de Letras - Licenciatura em Lingua Portuguesa. Durante a graduagdo tive a
oportunidade de fazer parte de um programa de pesquisa com foco de interesse nos saberes
docentes dos alfabetizadores, sendo bolsista do Programa de Iniciacdo a Pesquisa - PIP
ampliando meus conhecimentos sobre esta tematica. Também no decorrer da minha
formacdo académica na UFOP, tive contato com diversas disciplinas tedricas e praticas e
fui conjugando essa formag&o com outros cursos de formagdo continuada.

Logo que conclui o curso superior prestei 0 concurso da Secretaria Estadual de
Educacdo e tornei-me professora de Lingua Portuguesa, lecionando para o EF e Medio.

Apdbs a nomeacdo, iniciei uma especializacdo em Psicopedagogia Institucional, pois queria

' Optamos pela flutuagéo entre a primeira pessoa do singular e a primeira pessoa do plural na redacéo desta
dissertacdo conforme as especificidades das situacBes retratadas: usamos o singular quando se tratar de
situacdo especifica de nossa trajetoria ou observacao particular e usamos o plural quando se tratar de situagdo
compartilhada com outros sujeitos envolvidos na pesquisa, como o orientador.
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compreender os variados processos de aprendizagem. Nessa especializacdo li muitos
textos, livros e artigos académicos relacionados ao processo da alfabetizacdo e o tema do
meu trabalho de conclusdo do curso foi “A constituicdo do saber docente na préatica
pedagbgica de professores de primeira série”, instigando ainda mais meu interesse em
pesquisar e ampliar meus conhecimentos sobre essa tematica. Assim que terminei a
especializacdo, passei no processo seletivo para tutoria do curso de Pedagogia do Centro de
Educacao Aberta e a Distancia - CEAD da Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP.
Essa experiéncia com a Educagdo a Distancia - EAD proporcionou-me o contato com as
disciplinas relacionadas aos estudos sobre letramento, ministradas pelo meu orientador,
professor Dr. Hércules Tolédo Corréa. Hoje, sou professora de Lingua Portuguesa dos anos
iniciais, 5° ano (rede municipal), leciono nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio
(rede estadual) e sou tutora a distancia do curso de Pedagogia da UFOP das disciplinas de
Linguagem. Como lecionei durante oito anos nas turmas de alfabetizagdo e ainda continuo
com o ultimo ano das séries iniciais, fui percebendo e vivenciando as inquietacdes, as
dificuldades, as incompreensdes, as indignacbes, os desafios relacionados a pratica de
alfabetizar e letrar, sobretudo ao longo dos ultimos anos, nos quais o Brasil tem
vivenciado uma realidade de constantes mudancas.

Entdo, apoiada em um excerto de autoria de Vinicius de Moraes, epigrafe desta
introducdo, sublinho que esta pesquisa esteve permeada pela arte dos encontros: o da
minha trajetoria profissional e académica com meu interesse de investigacdo, o primeiro
ano do EF as mudangas relacionadas as politicas publicas no ambito educacional, o da
professora cuja pratica é aqui descrita e analisada; e todos os ocorridos no campo de
investigacdo, porque a vida €, de fato, a “arte do encontro”.

Esta investigacdo tem como objetivo geral investigar e ampliar o didlogo sobre o
que muda efetivamente na pratica pedagdgica e na sala de aula quando se passa a falar em
alfabetizar letrando. E temos como objetivos especificos discutir o conceito de
alfabetizagéo e letramento e suas especificidades, identificar os eventos de letramento, bem
como conhecer e analisar as praticas de alfabetizacdo e letramento desenvolvidas em uma
turma de seis anos do 1° ano do EF de nove anos da Escola Municipal René Giannetti do
municipio de Ouro Preto - MG.

Nossos referenciais tedricos baseiam-se nos estudos sobre alfabetizacdo e
letramento(s), fundamentados e desenvolvidos por pesquisadores da area, tais como Brian

Street e Magda Soares. Também nos fundamentamos nos estudos consecutivos ao
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desenvolvimento das diferentes formas de letramento, como o conceito de letramento
literdrio, que vem sendo estudado por pesquisadores como Graca Paulino, Aparecida
Paiva, Rildo Cosson, Hércules Corréa e Zélia Versiani Machado, além da pedagogia dos
multiletramentos pesquisada por Roxane Rojo.

No desenvolvimento dessa investigacdo, recorremos aos principios teoricos
referentes a abordagem qualitativa, estudo de caso, para observar e analisar uma turma de
seis anos do 1° ano do EF de nove anos da Escola Municipal René Giannetti do municipio
de Ouro Preto - MG. De acordo com Bogdan e Biklen (apud MENGA, L. e ANDRE, M.,
1986, p. 13) a pesquisa qualitativa “envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do observador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”.

A observacao foi uma estratégia utilizada para coleta de dados com registros em um
diario de campo. Também foi elaborado um roteiro de entrevista semiestruturada que foi
realizada com a professora participante, seis pais e seis alunos da turma pesquisada. Esse
roteiro contemplou questdes relacionadas a pratica pedagogica de alfabetizacdo e
letramento e o olhar dos pais sobre as atividades desenvolvidas pela professora em relacéo
aos processos de aquisicdo da leitura e escrita.

De acordo com Trivifios (1987), a utilizacdo da entrevista semiestruturada como
ferramenta de pesquisa “[...] favorece ndo s6 a descri¢do dos fendmenos sociais, mas
também sua explica¢do e a compreensdo de sua totalidade [...]”, além de manter a presenga
consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informag6es. Sendo assim,
considera-se que esse tipo de entrevista pode favorecer o alcance dos objetivos dessa
pesquisa, uma vez que permite que os entrevistados tenham uma melhor reflexdo de seu
envolvimento na problemética em quest&o.

Na contemporaneidade, o conceito de letramento tornou-se bastante abrangente,
perpassando varios espacgos da sociedade, e estd presente nos discursos dos professores, em
documentos oficiais, em artigos de periédicos académicos, em avaliacbes nacionais e
internacionais de leitura e de escrita.? Os processos de alfabetizacdo e letramento devem
englobar o entendimento do funcionamento do cddigo escrito a compreensdo da sua

funcionalidade nas diversas préaticas culturais e sociais. Por isso, € imprescindivel a analise

2 De acordo com Soares (2004), o fracasso anteriormente declarado em avaliacBes internas & escola e focado
na etapa inicial do Ensino Fundamental resultando em elevados indices de reprovacdo, repeténcia e evaséo,
atualmente foi ampliado e se estende até o Ensino Médio, sendo denunciado em avaliagGes externas, como
SARESP, SIMAVE, SAEB, ENEM e PISA.
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de aspectos relacionados as praticas de letramento e alfabetizacdo desenvolvidas em
turmas do primeiro ano do Ensino Fundamental de Nove Anos, pois € no ambito delas que
o direito a um ensino de qualidade pode ser garantido. Como alfabetizar letrando constitui
um grande desafio educacional, é relevante investigar essas praticas pedagogicas, pois
poderemos com tais pesquisas compreender e repensar 0s processos de alfabetizacdo e
letramento, proporcionando espacos criticos voltados para a leitura e escrita.

Diante da exposi¢do da minha trajetdria profissional e académica, da relacdo desta
trajetoria com o tema escolhido para a realizagdo desta pesquisa, da apresentacdo do
problema e da justificativa para seu desenvolvimento, explicito brevemente a organizagao
textual deste trabalho.

No capitulo 1, tecemos algumas consideracdes sobre o Ensino Fundamental de
Nove Anos e tracamos um apanhado histérico sobre os principais dispositivos legais que
culminaram com sua ampliagdo em ambito nacional. Apresentamos 0s principais
embasamentos e conceitos tedricos que orientam esta pesquisa: as discussdes tedricas em
torno dos processos de alfabetizacdo e letramento.

No segundo capitulo, destacamos o0s encaminhamentos metodolégicos que
subsidiaram a consecu¢do do trabalho. Optamos pela abordagem qualitativa, que se
caracterizou como um estudo de caso. Neste capitulo descrevemos os procedimentos e as
técnicas utilizadas na realizacdo da pesquisa de campo, identificamos nossos participantes
e 0 cenario investigativo.

No terceiro capitulo, analisamos a prética pedagogica, resultante das observagdes
realizadas em uma turma de seis anos, 0 que demonstra nossa imersao no universo das
praticas alfabetizadoras, além de ouvir a professora, pais e alunos, proporcionando, assim,
a aproximacao e a interpretacdo do nosso objeto de estudo.

Por fim, no ultimo capitulo, tecemos algumas consideracdes finais e reflexdes que
esta pesquisa nos proporcionou, evidenciando os resultados alcancados diante dos
objetivos estabelecidos para compor o arranjo desta dissertagdo e apontamos as
contribuicdes advindas deste estudo para o grande desafio educacional que é o de
alfabetizar letrando.
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CAPITULO 1 - O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS:
VINCULACOES COM O PROCESSO DE ALFABETIZAR
LETRANDO

[...] Pesquiso para constatar, constatando intervenho,
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda
ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.

Paulo Freire

Neste capitulo, apresentamos as bases conceituais que orientam o
desenvolvimento desta pesquisa. O embasamento tedrico € tecido sobre dois temas: a
ampliacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos e a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento. Dedicamos uma se¢do para cada um deles, ndo como intencao de reporta-los
separadamente, mas para desvelar a relacdo estabelecida entre ambos os temas
abordados.

A educacdo brasileira no final do século XX passou por inimeras a¢Ges e varias
mudangas com objetivos e resultados variados, mas que, sobretudo, refletem a atual
organizacdo, estruturacdo e normatizacdo do ensino no pais.

A expansdo obrigatoria do Ensino Fundamental para nove anos néo se fez de um
dia para o outro. Ao contrario, foi o resultado de um longo processo de conflitos, lutas
politicas e sociais em prol da escola publica no Brasil, além de procurar equiparar a
pratica de varios outros paises em que as criancas ingressam no EF aos seis anos de
idade.

Segundo Freitas e Biccas (2009), as leis que instituiram a educa¢do publica no
pais ndo sdo suficientes para compreender o processo que resultou na educagéo publica

que temos atualmente

Evidentemente, a educacdo publica que temos resulta das leis e do poder
configurador que delas emana, mas também resulta das assimetrias politicas
entre as pessoas que tém ganhos diferenciados, entre segmentos
populacionais que se diversificam pela origem, entre brancos e ndo-brancos,
entre homens e mulheres, entre adultos e criangas (p. 18).

Assim, compreender os dispositivos legais que levaram ao EF de Nove Anos se
faz tdo necessario quanto conhecer os processos politicos e sociais mais amplos que

desencadearam tais dispositivos. Por isso, situaremos brevemente os principais
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dispositivos legais e normativos que sustentam o atual processo de ampliacdo do Ensino

Fundamental.

1.1 O Ensino Fundamental de Nove Anos: consideragdes sobre a legislacéo

A educacdo como direito social trata-se de um dever do Estado, devendo ser
assegurada por meio de politicas publicas especificas. Segundo Ho6fling (2001, p. 31),
“as politicas publicas sdo entendidas como ac¢do do Estado, por meio de programas e
acoes, para a implantacdo de um Plano de Governo”. Com base nesta defini¢do, uma
das mudancas mais recentes no campo das politicas publicas educacionais no Brasil foi
a inclusdo de criancas de seis anos no primeiro ano do Ensino Fundamental, o que se
caracterizou como uma conquista no campo do direito a educacgdo. Por isso, € necessario
que sejam repensadas as praticas pedagdgicas dos anos iniciais, garantindo a todas as
criangas brasileiras dessa faixa etaria o direito a uma educacdo publica que, mais do que
garantir acesso, tem o dever de assegurar a permanéncia e a aprendizagem de qualidade.

A importdncia da ampliacdo do Ensino Fundamental é assegurar a um
contingente maior de criangas o ingresso mais cedo na escola obrigatoria e também
diminuir os indices de fracasso escolar, sobretudo nos anos iniciais. Historicamente a
educacdo brasileira enfrenta desafios ainda ndo superados: altas taxas de evasdo e
repeténcia; problemas na formacdo inicial e continuada dos docentes, analfabetismo;
carreira e valorizacdo de professores; infraestrutura inadequada e a contradicdo entre
acesso e sucesso escolar, ja que o ingresso nas escolas brasileiras ndo tem representado
a apropriacdo do processo de alfabetizacdo e letramento, sendo este um dos maiores
impasses em busca da qualidade na educacao.

Bernard Lahire (1995), um soci6logo da educacdo francesa, credita grande parte
das dificuldades que leva ao fracasso escolar ao novo tipo de contato que a crianga
passa a ter com a linguagem por meio do ensino-aprendizagem da escrita/leitura - um
contato que passa do inconsciente, pratico, incorporado (na familia) a consciente,
analitico, objetivado (na escola). E quando a crianga entra mais cedo na escola, ela tem
a oportunidade de se socializar melhor, inserir-se num contexto cultural e ampliar suas
possibilidades de aprendizagem, principalmente em relacdo aos processos de

alfabetizacéo e letramento.
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O Brasil busca, com a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos,
alinhar-se a prética de varios paises que apresentam em média doze anos de
escolarizacdo basica, incluindo os da América Latina.

Conforme as orientacGes gerais para o Ensino Fundamental de Nove Anos
(BRASIL, 2007), elaboradas pela SEB/MEC (Secretaria de Educacdo Basica/Ministério
da Educacdo), um dos argumentos usados reside na constatacdo do ingresso tardio das
criancas dos setores populares na escola ao se comparar que as criancas de seis anos de
idade das classes sociais médias e altas j& se encontram, majoritariamente, incorporadas
ao sistema de ensino pré-escolar ou na primeira série do Ensino Fundamental.

O envolvimento mais precoce das criancas dos meios menos favorecidos com a
cultura escolar e com a lingua escrita e seus usos pode contribuir para a reducdo do
fracasso na alfabetizacdo (BATISTA, 2005), ja que o sucesso ou fracasso do aluno
nesse processo € determinante no percurso de sua vida escolar e no prosseguimento dos
seus estudos. Essa politica prevé a universalizacdo do direito a educacdo e a focalizagédo
na alfabetizacdo como um processo de inclusdo, um direito que deve ser avaliado em
relacdo as praticas escolares de retengdo que continuam a ocorrer muitas vezes de forma
camuflada (FRADE, 2007).

A crianca de seis anos de idade, que passa a fazer parte dessa etapa da educacéo
basica, tem especificidades proprias e, portanto, “precisa ser atendida em todos os
objetivos legais e pedagdgicos estabelecidos para essa etapa de ensino” (Brasil, 2007).

Para atenderem aos propdsitos dessa medida, impuseram as escolas,
reformulacbes em sua estrutura, compreendendo desde adequacdo de espacos, revisao
de curriculos, contetdos, materiais, planejamento pedagdgico, o que implica
consequentemente, reorganizacdo do ensino e da atuacdo docente para 0 atendimento
dos alunos dessa faixa etaria, principalmente em relacdo a pratica de alfabetizacdo nos
primeiros anos de escolaridade.

Ao analisarmos acerca da obrigatoriedade da educacdo escolar, devemos levar
em conta que se trata de uma construcdo histérica carregada de representacdes e
significados. Apesar de que o aumento do tempo da educagdo escolar obrigatoria tenha
sido lenta ao longo do ultimo século, a proposta de inserir criangas de seis anos no
Ensino Fundamental ndo é recente.

Sacristan (2001) diz que a trajetdria da educacdo obrigatdria, em sua origem,

reflete os objetivos ambiguos da ideia de escolarizar a todos como um meio de
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emancipacdo social e individual. O autor aponta que as primeiras leis propostas como
ideais eram tratadas por sua utilidade social, ou seja, um dever moral. Tal apontamento
pode ser evidenciado pela Constituicdo Federal de 1934, no Artigo 149. Este documento
trata a educacdo como direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos
poderes publicos, cabendo a este ultimo o dever de proporciona-la a brasileiros e
estrangeiros domiciliados no Brasil (BRASIL, 1934). A obrigatoriedade escolar
apontada pela Constituicdo de 1934 consistia no ensino primario de cinco anos, integral,
gratuito e de frequéncia obrigatoria, extensivo aos adultos.

A Constituicdo de 1937 (BRASIL, 1937) e a Constituicdo de 1946 (BRASIL,
1946) indicavam a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino primario, entretanto, ndo
delimitavam a faixa etaria em que o ensino seria obrigatorio e o tempo de duracdo deste.

A Lei 4.024/1961 apontava a obrigatoriedade do ensino primario, que deveria
ser ministrado em, no minimo, quatro anos, podendo ser acrescido de dois anos
(BRASIL, 1961). Somente no final da d,

écada de 1960, a Emenda Constitucional de 1969, vem assegurar, no Paragrafo
3o, inCiso 2 do Artigo 176, que o ensino primario era obrigatdrio para todos, dos sete aos
quatorze anos, e gratuito nas institui¢oes oficiais (BRASIL, 1969).

Ja a LDB n° 5.692/71, se referiu ao tempo escolar associado a idade e ao tempo
especifico e também asseverou a obrigatoriedade do Ensino Fundamental para oito
anos, vinculando-a a idade, quando assinala, em seu artigo 20, que o ensino de 1° grau
sera obrigatorio dos 7 aos 14 anos (BRASIL, 1971).

A Constituicdo Federal de 1988 traz a educacdo como direito de todos e uma
obrigacdo de estrito cumprimento. Assim como a LDB anterior, remetia a escolarizacdo
obrigatdria de oito anos, mas ndo deixava clara a idade de ingresso (BRASIL, 1988).

Com a globalizacdo e a politica neoliberal fortalecida, na década de 90, varias
mudancas ocorreram no campo social, econdmico e educacional. Em relagdo ao ultimo,
foi aprovada a proposta do governo em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéio
Nacional, Lei n® 9.394 de 20/12/1996, que conforme Kienzer,

[...] pelo seu carater geral, possibilitou um conjunto de reformas que foi se
processando de forma isolada, mas que correspondia a um bem elaborado
plano de governo, que, articulando os projetos para as areas econdmica,
administrativa, previdenciaria e fiscal, foi dando forma ao novo modelo de
Estado (KUENZER, 1999, p.10).
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Essa lei, ao ser sancionada, admitia, ainda que ndo obrigatoria, a matricula no
Ensino Fundamental a partir dos seis anos. A Lei 10.172, de 09/01/2001, que aprova o
Plano Nacional de Educacdo (2001-2011), em consonancia com a sinalizagcdo na LDB,
Lei n® 9.394 de 20/12/1996, institui dentre outras medidas, nos objetivos e metas do
Ensino Fundamental: “Ampliar para Nove Anos a duracdo do Ensino Fundamental
obrigatdrio com inicio aos seis anos de idade, a medida que for sendo universalizado o
atendimento na faixa de 7 a 14 anos” (BRASIL, 2001). Entdo, a possibilidade do Ensino
Fundamental de Nove Anos j& estava instituida como meta a ser implementada na
vigéncia do Plano, portanto, como outras questdes, essa s6 foi debatida nacionalmente a
partir do ano de 2004, quando o MEC se empenhou em expandir 0 assunto.

A Lei n®11.114, de 16/05/2005, modifica os artigos 6°, 32 e 87 da LDB, Lei n°
9.394 de 20/12/1996, referentes a obrigatoriedade da entrada das criancas aos seis anos
de idade no Ensino Fundamental, mas ndo cita a ampliacdo do Ensino Fundamental para
nove anos. Ja a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo
Bésica (CNE/CEB) n° 3, de 03 de agosto de 2005, apresenta normas nacionais para a
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duracgdo, vinculando com a
obrigatoriedade da entrada das criancas aos seis anos de idade.

Mas é somente com a Lei 11.274, aprovada em 06/02/2006, que se materializa a
alteracdo dos artigos 32 e 87 da LDB, Lei n° 9.394 de 20/12/1996, instituindo a
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duragédo a partir dos seis anos de
idade.

Em 20/02/2008 foi aprovado o Parecer CNE/CEB n° 4, que orienta sobre 0s trés
anos iniciais do Ensino Fundamental de Nove Anos, com ingresso aos seis anos de
idade. Ele esclareceu duvidas acerca do tratamento pedagdgico voltado as criangas que
frequentam os trés anos iniciais do Ensino Fundamental, como: reafirmar a cria¢do de
um novo Ensino Fundamental com matricula obrigatoria aos seis anos a ser adotado por
todos os sistemas de ensino até o ano de 2010; estabelecer o “ciclo da infancia” com trés
anos de duracdo, sendo o 1° ano parte integrante do mesmo, ratificando que este € um
periodo dedicado & alfabetizacdo e ao letramento, ao desenvolvimento das diversas
expressdes e ao aprendizado das areas de conhecimento.

Enfatizando o ciclo alfabetizador, a Resolucdo CNE/CBE n° 7, aprovada em
14/12/2010, ratifica as orientacGes sobre o Ensino Fundamental de Nove Anos nas

séries iniciais. Essa Resolugdo define em seu artigo 30, (BRASIL, 2010) “Os trés anos
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iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar: | — a alfabetizacdo e o letramento
[...]"

Diante desse aparato legal, o Estado reafirma o Ensino Fundamental como
direito publico subjetivo, estabelecendo a entrada das criancas de seis anos de idade e

define os objetivos da ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duragéo:

a) melhorar as condi¢des de equidade e de qualidade da Educagdo Bésica;

b) estruturar um novo Ensino Fundamental para que as criangas prossigam
nos estudos, alcangcando maior nivel de escolaridade;

c) assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas
tenham um tempo mais longo para as aprendizagens da alfabetizacdo e do
letramento (BRASIL, 2009, p.03).

Com esses objetivos as criangas ingressariam mais cedo no ambiente escolar,
contribuindo para a qualidade educacional, a equidade social e aumentando as
oportunidades de aprendizagem.

Além disso, outra razdo que justifica a ampliacdo do Ensino Fundamental de oito
para nove anos e a delimitacdo da idade de seis anos para seu inicio é justamente
oportunizar as criancas das classes populares o contato antecipado com diferentes

géneros textuais, garantindo sua inser¢cdo no mundo letrado, pois segundo Soares (2004)

Alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando pela integracdo e pela articulacéo
das vérias facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita é sem
davida o caminho para superacéo dos problemas que vimos enfrentando nesta
etapa da escolarizagdo; descaminhos seréo tentativas de voltar a privilegiar
esta ou aquela faceta como se fez no passado, como se faz hoje, sempre
resultando no reiterado fracasso da escola brasileira em dar as criangas acesso
efetivo a0 mundo da escrita (SOARES, 2004, p.12).

A ampliacdo do Ensino Fundamental constitui um novo fenémeno social, que
tem sido discutido entre diversos estudiosos, uma vez que requer, entre outros aspectos,
uma reorganizacdo pedagdgico-curricular, pois é necessario alfabetizar letrando através

de praticas sociais reais de leitura e escrita.
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1.1.1 Anos iniciais: agdes e programas educacionais

No atual contexto internacional, marcado pela globalizacdo, as politicas
desenvolvimentistas do Banco Mundial determinam e orientam para uma educagéo que
inclua a todos e que o tempo de permanéncia na escola seja ampliado de alguma forma.

Com a ampliacéo de oito para nove anos do Ensino Fundamental, a preocupacéo
fundamental € desenvolver aspectos que dizem respeito a socializacéo, a linguagem oral
e escrita como processo inicial de alfabetizacdo, bem como a outras linguagens —
corporal, musical, visual, etc.

Nos ultimos anos, varios investimentos foram realizados, por parte do Estado,
para melhorar a escolarizacdo dos brasileiros. Segundo a Organizacdo para a
Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmicos (OCDE/PNAD), as taxas de
universalizacdo do Ensino Fundamental e o acesso das criancgas e jovens a educagdo sdo
de 98%. Apesar de muitos esforcos, eles ainda ndo foram suficientes para que a
educacdo publica atinja um alto nivel em relacéo a qualidade.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2012-2020, aponta apenas para 7% do
PIB, o que significa dificultar o cumprimento de metas como a universalizacdo da
educacdo de 4 a 17 anos de idade, a conclusdo do Ensino Fundamental para todos e o
atendimento de 50% das criancas de até 3 anos na educacdo infantil, entre outras.
Afinal, mais do que terem acesso a educacdo publica, os estudantes devem permanecer
nas escolas, se apropriarem dos saberes e se alfabetizarem com niveis elevados de
letramento.

A compreensdo da funcdo social da escrita assume o papel de eixo estruturador
da alfabetizacdo e a crianga passa a ser sujeito de seu aprendizado, €, no seu processo,
atribui significados a escrita.

Em decorréncia da aprovacdo do Ensino Fundamental de Nove anos, com o
surgimento da concepcdo de alfabetizar letrando e no proposito de melhorar o nivel e a
qualidade da educacdo publica brasileira, muitas acGes e programas foram e/ou estdo
sendo operacionalizados pelo governo.

O MEC, em 2004, implantou a Rede Nacional de Formagdo Continuada de
professores da Educacdo Bésica. Um dos programas de formagdo continuada de
educadores é o Pré-Letramento que tem como objetivo a melhoria da qualidade de

aprendizagem da leitura/escrita e matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
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O curso é oferecido na modalidade semipresencial, funcionando mediante a parceria
entre Ministério da Educacao, universidades da Rede Nacional de Formagdo Continuada
e sistemas de ensino. O mesmo continua disponivel para adesdo pelos sistemas de
ensino. Com o objetivo de melhorar a qualidade da educacéo e fortalecer a politica de
ampliacdo do Ensino Fundamental, o MEC produziu varias orientacGes e materiais

como os listados abaixo:

e Ampliacéo do Ensino Fundamental para Nove Anos (Relatorio n° 1 de 2004 e
Relatorio n°® 2 de 2005). Essas publicagdes apresentam as principais aces
realizadas pela Secretaria de Educacdo Basica/ Departamento de Politicas de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental/Coordenacdo Geral do Ensino
Fundamental (SEB/DPE/COEF) em parceira com as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educac&o.

e Ensino Fundamental de Nove anos: Orientagdes Gerais (2004). Essa publicacao
é referéncia para as questdes pedagogicas e administrativas no que tange ao
ingresso das criancgas de seis anos de idade no Ensino Fundamental.

» Indagac@es sobre curriculo (2006). E composto por cinco cadernos que refletem
sobre a concepcdo de curriculo e suas manifestagdes no ambiente escolar.

e Ensino Fundamental de Nove Anos: Orientacgdes para a Inclusdo da Crianca de
Seis Anos de ldade (2006). Esse material leva os professores e gestores a
discutirem sobre a infancia na educacéo basica, priorizando o desenvolvimento e
a aprendizagem das criangas de seis anos de idade no Ensino Fundamental de
Nove Anos.

e Ensino Fundamental de Nove Anos: passo a passo do processo de implantagdo
(2009). E voltado para auxiliar gestores municipais e estaduais, conselhos de
educacdo, comunidade escolar e demais 6rgdos e instituicbes na implantacdo e
implementacdo do Ensino Fundamental de Nove Anos.

e A Crianca de seis anos, a linguagem escrita e o Ensino Fundamental de Nove
Anos(2009). Seu principal objetivo & orientar os professores em relacdo ao
desenvolvimento de habilidades relacionadas a leitura e a escrita das criancas

que estdo no processo de alfabetizacéo.
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O MEC, em 2009, preocupado em melhorar o atendimento ao processo de
alfabetizacdo e letramento, através da ampliacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD - focaliza a alfabetizacdo, o letramento e a alfabetizagdo matematica
nos livros didaticos inscritos para criancas de 6 e 7 anos. A distribuicdo de diversos
materiais como jogos educativos especificos para a faixa etaria, dicionarios e livros de
literatura infantil iniciou em 2010.

Outra iniciativa realizada pelo MEC em prol da qualidade da educagéo brasileira
foi a Provinha Brasil, que é um instrumento elaborado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP e Centro de Alfabetizacéo,
Leitura e Escrita - CEALE da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG. Ela
oferece aos professores e aos gestores das escolas publicas e das redes de ensino um
diagnéstico do nivel de alfabetizagdo dos alunos, ainda no inicio do processo de
aprendizagem, permitindo, assim, intervengdes com vistas a correcdo de possiveis
insuficiéncias apresentadas na area da leitura e da escrita (BRASIL, 2008). A Provinha
Brasil é aplicada no inicio e no final do ano letivo, para os alunos do segundo ano do
Ensino Fundamental, com a finalidade de conhecer e melhorar o nivel de alfabetizacéo e
letramento dessas crian¢as no processo da aprendizagem.

Pois, segundo os dados do Relatorio de Observagdo n° 4 sobre “As
desigualdades na escolarizagdo no Brasil” (BRASIL, 2010), muitos estudantes, na
maioria das vezes frequentam a escola, mas, ndo se apropriam de forma eficiente do
processo de alfabetizacdo com letramento, tendo dificuldades na leitura e escrita,
principalmente em relacdo a interpretacdo. O relatério firma que, € necessario muito

investimento, pois

A situagdo da escolarizacdo evidencia que a escola atual, com suas
metodologias pedagdgicas, gestdo, corpo docente, curriculos poucos
flexiveis, e resultados insatisfatérios, ndo tém condicdes de atender a
demanda do desenvolvimento sem uma ruptura em diferentes dimensbes
(BRASIL, 2010, p. 15).

O MEC langou, em outubro de 2012, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa — PNAIC, o qual determina que todas as criancas devem ser alfabetizadas
ao fim do 3° ano do Ensino Fundamental, aos oito anos de idade. O PNAIC é um
programa integrado cujo objetivo ¢ a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica,
até o 3° ano do Ensino Fundamental, de todas as criancas das escolas publicas
brasileiras e caracteriza-se, sobretudo, segundo o MEC (2012):
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o pela integracdo de diversas agcOes e diversos materiais que contribuem para a

alfabetizacdo:

o pelo compartilhamento da gestdo do programa entre Governo Federal, estados e
municipios;
o pela orientacdo de garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a

serem aferidos pelas avaliacGes anuais.

o realizacdo de avaliacGes anuais universais, pelo INEP, para os concluintes do 2°
e do 3° ano do Ensino Fundamental

o apoio gerencial, no caso dos estados, aos municipios que tenham aderido ao
Programa Nacional Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC, para sua efetiva
implementacéo.

Através do PNAIC, o Governo Federal, os estados e os municipios reafirmam e
ampliam o compromisso previsto no Decreto 6.094/2007 (Compromisso Todos pela
Educacdo), especificamente no tocante ao inciso Il do art. 2° - “alfabetizar as criangas
até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo os resultados por exame periddico
especifico”. Para tanto, o governo federal investira R$ 2,7 bilhdes. Segundo o ministro
da Educacdo, Aloizio Mercadante, a média nacional de criancas nao alfabetizadas aos
oito anos chega a 15,2%. Essa taxa alcanca indices ainda maiores e, em alguns casos
chega a dobrar, em estados como Maranhdo (34%) e Alagoas (35%). A menor taxa é
registrada na regido Sul, com o indice de 4,9% de criancas ndo alfabetizadas.

No primeiro ciclo do programa, serdo alfabetizadas oito milhdes de criancas.
Segundo Mercadante, o prejuizo de uma crianga que ndo é alfabetizada no periodo certo
pode se estender a outras etapas do ensino. Por isso, entre 0s objetivos da pasta esté o de
garantir a alfabetizacdo e assim evitar a futura reprovacao de alunos. De acordo com 0s
dados do MEC, o impacto da reprovacdo de alunos, em toda a educacéo basica, vai de
R$ 7 bilhdes a R$ 9 bilhdes.

De acordo com o MEC (2012), 5.270 municipios e todas as 27 unidades
federativas ja aderiram ao pacto, que envolve a capacitacdo de 360 mil professores
alfabetizadores. Trinta e seis universidades publicas vdo preparar cursos de 200 horas
para uniformizar procedimentos educacionais em todo o Pais. Os recursos investidos no
pacto também vao garantir uma bolsa de R$ 750 mensais aos orientadores, que vao

capacitar os professores alfabetizadores.
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A ampliacdo do Ensino Fundamental tende a melhorar a situacdo do sistema
educacional, desde que, as acOes e programas governamentais promovam mudancas
significativas no processo ensino-aprendizagem. Pois, a ampliacdo de oito para nove
anos, exige transformacdes administrativas, pedagogicas, escolar e financeira para que
esta etapa seja realizada com sucesso.

Segundo Frade (2007), o tempo de escolarizacdo tende a diminuir as
desigualdades de desempenho em leitura e escrita entre grupos sociais, estando
estreitamente ligado aos possiveis resultados de uma politica que amplia de oito para
nove anos o periodo de permanéncia no Ensino Fundamental. Essa politica preve,
portanto, a universalizacdo do direito a educacdo e a focalizacdo na alfabetizacdo como
um processo de inclusdo, um direito que deve ser avaliado em relacdo as praticas
escolares de retencdo que continuam a ocorrer, muitas vezes, de forma camuflada.

Principalmente nos anos iniciais, a escola representada pelos gestores,
professores e funcionarios precisa organizar-se desde a elaboracdo do curriculo,
materiais pedagdgicos, condicBes fisicas, espaco, tempo, formacdo continuada de
professores, escolha adequada dos livros didaticos, entre outros, no sentido de
proporcionar que um ano a mais no ciclo da alfabetizacdo venha a contribuir na
apropriacdo, de fato e de qualidade, dos contetidos propostos.

A par dessas discussOes, justificativas politicas e pedagogicas vém sendo
apontadas, tanto na legislagdo, como por estudiosos e pesquisadores da area. Para Silva
e Scaff (2010), essa politica é uma resposta a dois grandes desafios que se impdem a
educacdo no contexto atual: a permanéncia dos alunos na escola e a qualidade do ensino
oferecido. As autoras apontam como principal avanco dessa politica a garantia de vaga
para toda crianca que completa seis anos até o inicio do ano letivo, por outro lado,
“alertam que a falta de preparo das equipes executoras desse projeto, associada ao
distanciamento dos gestores publicos, pode resultar simplesmente na antecipacdo do
processo de exclusdo” (SILVA e SCAFF, 2010, p. 106).

De acordo com Flach (2009), a implantacdo da politica educacional do Ensino
Fundamental de Nove Anos e constitui em um instrumento legitimo para dar as criangas
a partir dos seis anos, a oportunidade de usufruir o direito de frequentar mais cedo a
escola. Poréem, o direito a educacdo nao pode ficar restrito aos imperativos legais, para

ndo incorrer numa “inclusdo excludente”, ou seja, um maior nimero de criangas estara
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dentro da escola, sem que esta esteja pedagogica, financeira e estruturalmente preparada
para receber tais alunos.

Sendo assim, corroboramos com o posicionamento de Flach (2009), que avalia
como extremamente significativa a extensao dos anos de escolaridade como garantia do
direito a educagdo, se pautando na seguinte justificativa: “em um pais onde a maioria
das criancas pequenas ndo frequenta qualquer instituicdo de educacdo formal, e que, 0
acesso mais cedo a escola pode, portanto, contribuir significativamente para a conquista
da cidadania” (FLACH, 2009, p. 516).

Entretanto, esta autora faz um alerta, apontando que o avanco significativo em
relacdo ao direito a educacdo, evidenciado pelo Ensino Fundamental de Nove Anos,
pode se tornar limitado caso ndo ofereca condicbes adequadas para 0 acesso, a
permanéncia e o aprendizado.

N&o basta ter apenas o direito de estarem na escola, as criancas devem ter o
direito a condic¢des oferecidas pelo Estado e pela sociedade que garantam o atendimento
de suas necessidades basicas em outras esferas da vida social, favorecendo, mais que
uma escola digna, uma vida digna (KRAMER, 2006).

Ainda que, as classes populares tenham acesso ao uso social da leitura e da
escrita, existem outros processos sociais que interferem sobremaneira nas condi¢fes que
moldam a sociedade. Segundo Mészéros (2008), ha de se leva-los a leitura de seu
mundo, aquela que, desvelada, apresenta seus condicionantes e, portanto, promove uma
mudanca no papel social do individuo. Para tanto, é preciso uma escola que contribua
para a construcdo de uma sociedade organizada sob novos patamares sociais. E nesta
direcdo, alfabetizar letrando caracteriza-se como um passo seguro na dire¢do de uma
educacéo brasileira de qualidade.

Logo, € necessario reconhecer o meérito conceitual dos processos de
alfabetizacdo e letramento, destacando que ambos fazem parte da histdria do ensino da
leitura e da escrita nos anos iniciais. Apresentamos no proximo item os principais
embasamentos e conceitos tedricos que orientam esta pesquisa: as discussdes teoricas

em torno dos processos de alfabetizagéo e letramento.
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1.2 Alfabetizacéo e letramento: terminologia e conceitos

Na atualidade, h&4 uma nova preocupacédo para os profissionais da educacao: ndo
basta simplesmente ensinar seus alunos “a tecnologia da escrita”, é preciso que eles
facam uso eficiente da leitura e da escrita em quase todas as praticas sociais. De acordo
com Frade (2005), nos ultimos anos vive-se um momento de grandes alteragdes nos
conceitos dos processos que envolvem a leitura e a escrita: ndo basta apenas codificar e
decodificar, fazer relagbes entre 0s sons e as letras. Para a autora, é preciso beneficiar-se
da cultura escrita como um todo. Assim, entende-se que existem multiplas
possibilidades para utilizacdo dessa cultura escrita.

As definicBes de alfabetizacdo e letramento sdo distintas, dependendo tanto do
contexto histérico que estdo inseridas quanto das diferentes perspectivas tedricas e
metodoldgicas que as embasam. Tais terminologias possuem especificidades e a
distingdo dos termos faz-se necessaria porque produzem efeitos distintos.

Segundo o dicionario Houaiss de Lingua Portuguesa, alfabetizacdo significa:
“ato ou efeito de alfabetizar e ensinar as primeiras letras”. O conceito de alfabetizacio
ao longo dos tempos se identificou ao aprendizado da “tecnologia da escrita”, ou seja, a
capacidade de decodificar os sinais graficos, na leitura, transformando-os em sons e,
codificando os sons da fala, na escrita, transformando-os em sinais graficos. Ou seja,
alfabetizar significa levar ao alfabeto, ou seja, um processo de aquisi¢do do codigo
escrito, das habilidades de leitura e escrita. O conceito de alfabetizagcdo para Paulo
Freire tem um significado mais abrangente, na medida em que vai além do dominio do
codigo escrito, pois enquanto pratica discursiva, ‘“constitui-se coOmo um importante
instrumento de resgate da cidadania e reforca o engajamento do cidaddo nos
movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela transformacéo
social.” (FREIRE, 1991, p.68)

Ele defendia a idéia de que a leitura do mundo precede a leitura da palavra,
fundamentando-se na antropologia: o ser humano, muito antes de inventar c6digos
lingisticos, ja lia 0 seu mundo. Soares (2005) indica Paulo Freire como um precursor
do conceito de letramento, mesmo sem usar tal denominagdo, uma vez que preconiza o
sentido amplo da alfabetizacdo: ir além do dominio do cddigo escrito, com estrita

ligagéo a democratizagdo da cultura.
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A partir dos anos 80, com as pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, o
conceito de alfabetizacdo foi ampliado com as contribui¢cbes dos estudos sobre a
psicogénese da lingua escrita. Esse foi um periodo caracterizado pelas crescentes
dendncias dos alarmantes indices de repeténcia, principalmente na 12 série, e pelas
criticas aos métodos de alfabetizacdo utilizados até entdo - sintéticos e analiticos. Os
métodos sintéticos baseiam-se no conceito de escrita como transcricao visual da lingua
oral. Pautam-se de dois principios: ir do simples ao complexo e adquirir automatismos
por associacdes repetidas. Sdo subdivididos em alfabético, cujo ponto de partida sdo as
letras; silabico, caracterizado por iniciar a alfabetizacdo pelas silabas; e fonico, que
parte dos sons correspondentes as letras. Os metodos analiticos vdo do complexo ao
simples ou do concreto ao abstrato e toma como ponto de partida as significagdes e néo
os simbolos. Sdo subdivididos em: palavracdo, sentenciacdo e texto. Considerando a
possibilidade de combinacBes entre os métodos sintéticos e analiticos, hd ainda os
métodos analitico-sintéticos, também conhecidos como mistos.

A concepgdo desenvolvida por Ferreiro e colaboradores a respeito da
psicogénese da escrita, ficou conhecida no ambito educacional como construtivismo®.
Segundo Magda Soares (2004), a perspectiva construtivista trouxe numa significativa

mudanca, pressupostos e objetivos na area da alfabetizacéo, por que:

Alterou profundamente a concepcdo do processo de construcdo da
representagdo da lingua escrita, pela crianca, que deixa de ser considerada
como dependente de estimulos externos para aprender o sistema de escrita,
concepcdo presente nos métodos de alfabetizacdo até entdo em uso, hoje
designados tradicionais, e passa a sujeito ativo capaz de progressivamente
(re) construir esse sistema de representacdo, interagindo com a lingua escrita
em Seus usos e praticas sociais, isto &, interagindo com material para ler, ndo
com requisitos da escrita, que caracterizam a crian¢a pronta ou madura para
ser alfabetizada - pressuposto dos métodos tradicionais de alfabetizagéo - sdo
negados por uma visdo interacionista, que rejeita uma ordem hierarquica de
habilidades, afirmando que a aprendizagem se da por uma progressiva
constru¢do do conhecimento, na relagdo da crianga com o objeto lingua
escrita; as dificuldades da crianga no processo da constru¢do do sistema de
representagdo que € a lingua escrita- consideradas deficiéncias ou disfuncdes,
na perspectiva dos métodos tradicionais - passam a ser vistas como erros
construtivos, resultado de constantes reestruturagdes (SOARES, 2004, p.10-
11).

3 Construtivismo é uma das correntes tedricas empenhadas em explicar como a inteligéncia humana se
desenvolve partindo do principio de que o desenvolvimento da inteligéncia é determinado pelas acdes
matuas entre o individuo e o0 meio.
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A partir dessas pesquisas, a alfabetizacdo ndo se reduziria ao dominio
decodificar e codificar (grafemas e fonemas), mas se caracterizaria cComo um processo
ativo por meio do qual a crianga, desde os primeiros contatos com a escrita, construiria
e reconstruiria hipdteses sobre a natureza e o funcionamento da lingua escrita,
compreendida com um sistema de representacdo. Assim, a partir da psicogénese da
lingua escrita alterou profundamente a visdo sobre os processos da alfabetizacéo
deixando de ser considerado mero processo de codificacdo e decodificacdo de sinais
gréaficos no ensino da leitura/escrita. A compreensdo da fungdo social da escrita assume
0 papel de eixo estruturador da alfabetizacdo e a crianca passa a ser sujeito de seu
aprendizado, e, no seu processo, atribui significados a escrita. De acordo com Soares
(2003, p.17) a alfabetizacao é:

em seu sentido proprio, especifico, processo de aquisi¢do do codigo escrito,
das habilidades de leitura e escrita. A alfabetizacdo é um processo de
representacdo de fonemas e grafemas, e vice - versa, mas é também um
processo de compreensdo/ expressdo de significados por meio do cédigo
escrito, assim € preciso reconhecer a alfabetizacdo como necessaria como
processo sistematico de ensino e ndo sé de aprendizagem da escrita alfabética

(SOARES, 2003, p.17).

Segundo a autora “... até 0s anos 80, 0 objetivo maior era a alfabetizacéo (...),
isto é, enfatizava-se fundamentalmente a aprendizagem do sistema convencional da
escrita”. As varias pesquisas na area da psicogenética, associadas as pesquisas nas areas
da linguistica, analise do discurso, da psicologia, da psicopedagogia, da sociolingiistica,
trouxeram para os processos de alfabetizacdo praticas pedagdgicas que ndo apenas
envolvem a crianga na apropriacdo do sistema de escrita, como também a levam a
vivenciar as praticas de leitura e de escrita como préaticas sociais relevantes para o seu
desenvolvimento, pois estdo contextualizadas em situacdes reais de uso. Conforme
Soares, a alfabetizacdo ndo é uma habilidade, mas um conjunto de habilidades, o que a
caracteriza como um fenémeno multifacetado.

A partir dos anos 80, os estudos sobre a alfabetizacdo se intensificaram e com as
mudancas culturais, econdmicas e sociais ocorridas nas sociedades contemporaneas,
esse conceito de alfabetizacdo, que esteve relacionado ao ensino e aprendizagem da
“tecnologia da escrita” tornou-se insuficiente para representar a situacdo da populagéo

no que se refere & apropriacdo da linguagem escrita. E nesse dmbito, com uma nova
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exigéncia da sociedade que requer individuos que facam uso competente da leitura e

escrita em situagdes cotidianas, surge um novo termo, o letramento.
antes, nosso problema era apenas o do ‘estado ou condigdo de analfabeto’ — a
enorme dimensdo desse problema ndo nos permitia perceber esta outra
realidade, o ‘estado ou condi¢do de quem sabe ler e escrever’, e, por isso, o
termo analfabetismo nos bastava, 0 seu oposto — ‘alfabetismo ou letramento’
— ndo nos era necessario. SO recentemente esse 0posto tornou-se necessario,
porque sO recentemente passamos a enfrentar essa nova realidade social em
que ndo basta apenas saber ler e escrever, é preciso também fazer uso do ler e
do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e escrita que a sociedade
faz continuamente — dai o surgimento do termo letramento [...] (SOARES,
1998, p. 20).

E na segunda metade dos anos 1980 que essa palavra surge no discurso de
especialistas das Ciéncias Linguisticas e da Educagdo. O termo letramento foi
inicialmente empregado no Brasil em 1986, pela professora Mary Kato no livro No
mundo da escrita: “O uso da lingua é consequéncia do letramento”. De acordo com
Soares (2004) em meados dessa década, ocorre a invencdo do letramento no Brasil,
illettrisme na Franca, literacia em Portugal e literacidad nos paises de lingua espanhola
para nomear praticas de leitura e escrita, associadas ao processo de alfabetizacdo.
Letramento, em seu significado contemporaneo, tem sua origem na palavra inglesa
literacy, que etimologicamente se origina da forma latina "littera", cujo significado é
"letra”. Ao latim "littera" foi adicionado o sufixo "-cy", que expressa estado ou

condicéo, para formar o vocébulo inglés “literacy™*

. Parece que do mesmo modo se fez
em portugués, ou seja, ao radical "letra-" foi acrescentado o sufixo "-mento", formando
assim a nova palavra que representa o estado, condi¢cdo ou qualidade de ser literate -
aquele que sabe ler e escrever.

A traducdo de letramento se faz na busca de ampliar o conceito de alfabetizacéo,
chamando a atencdo ndo apenas para o dominio da tecnologia do ler e do escrever
(codificar e decodificar), mas também para os usos dessas habilidades em praticas

sociais em que escrever e ler sdo necessarios. Essa mesma posi¢do acerca do surgimento

* Tfouni (2012) salienta que o termo literacy na literatura inglesa tem uma variedade de definic6es e pode
ser abordado sob diferentes perspectivas. Numa delas, denominada pela autora como individualista-
restritiva, o termo literacy esta voltado para o processo de aquisicdo da leitura e da escrita como cddigo e
do ponto de vista do individuo, confundido com o processo de alfabetizacdo. Na perspectiva tecnoldgica,
relaciona-se o termo literacy com seus usos em contextos altamente sofisticados, pois, considera-se a
leitura e a escrita indispensaveis para 0 progresso da civilizagdo e o desenvolvimento tecnoldgico. A
perspectiva cognitivista enfatiza a aprendizagem como produto das atividades mentais do individuo,
principal responsavel pelo processo de aquisicdo de leitura e escrita, uma vez que pressupfe que 0
conhecimento e as habilidades tém origem nesses individuos. Nas trés perspectivas, o termo literacy €
sempre visto como aquisi¢do da leitura e da escrita.
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do termo letramento, em decorréncia das mudancas sociais ocorridas nos ultimos anos,
é partilhada por Mortatti (2004): [...] é na segunda metade da década de 1980 que, no
ambito dos estudos e pesquisas académicos brasileiros, situam-se as primeiras
formulacGes e proposi¢des da palavra “letramento” para designar algo mais do que até
entdo se podia designar com a palavra “alfabetizacdo” (MORTATTI, 2004, p. 79).

Nesse conceito esta implicita a ideia de que o dominio e 0 uso da lingua escrita
trazem consequéncias linguisticas, sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas
tanto para o individuo, quanto para o grupo social em que estéa inserido.

O termo letramento surgiu devido as novas demandas sociais centradas na
escrita, que exigem adaptabilidade as transformacgdes que ocorrem em ritmo acelerado.
Ou seja, o conceito de letramento surge da necessidade politico-epistemoldgica de
reconhecer, nomear e analisar teoricamente as praticas sociais de leitura e escrita, mais
complexas do que as préaticas de ler e escrever resultantes da aprendizagem escolar da
leitura e da escrita.

Embora distintos, esses dois fendmenos ndo se dissociam, podendo ocorrer
simultaneamente. E preciso alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever por

meio de préaticas sociais reais. Segundo Soares (2003, p. 15):

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das
atuais concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita se d& simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do
sistema convencional de escrita — a alfabetizagdo, e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
préticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. N&o séo
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizagdo se desenvolve no contexto de e por meio de préaticas sociais de
leitura e de escrita, isto é, através de atividade de letramento, e este, por sua
vez, s6 pode desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem das
relagdes fonema-grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo (SOARES,
2003, p.15).

Desse modo, para Soares, é preferivel conservar ambos os termos, enfatizando a
distingcdo entre eles através das varias facetas de cada um: para o letramento, a imersao
das criancas na cultura escrita, a participacdo em experiéncias variadas com a leitura e
escrita, o conhecimento, e a interagdo com diferentes tipos de géneros de material
escrito; para a alfabetizacdo, a consciéncia fonologica e fonémica, a identificagdo das

relagbes fonema-grafema.



39

Soares (2010), no artigo “Praticas de Letramento e implicacdes para a pesquisa e
para as politicas de alfabetizagdo e letramento”, faz uma reflexdo sobre os conceitos de
letramento no Brasil em comparacdo com 0s mesmos em outros paises e explicita
quatro pontos de vista para esclarecer o significado da terminologia “letramento” no
Brasil. O primeiro ponto é o antropologico e apresenta-o como “praticas sociais de
leitura e escrita e os valores atribuidos a essas praticas em determinada cultura”
(SOARES, 2010, p. 56).

De acordo com Soares, nessa definicdo o letramento deve ser compreendido
como cultura escrita, por isso ndo estd muito adequado. O segundo equivale ao da
linguistica, em que o letramento aborda as caracteristicas sociolinguisticas e
psicolinguisticas capazes de distinguir a escrita da linguagem oral. O terceiro trata-se do
ponto psicoldgico, cujo objetivo é estudar o letramento a partir das habilidades
cognitivas necessarias para a compreensdo e producdo de textos escritos. E o Ultimo
ponto de vista é aquele em que os estudos consideram o letramento em relacdo aos
aspectos educacionais ¢ pedagogicos e conforme Soares “[...] € este o conceito de
letramento que, entre nds, estd presente nas praticas escolares, nos parametros
curriculares, nos programas, nas avaliagdes que vém sendo feitas em diferentes niveis.”
(2010, p.58). Além disso, essa autora enfatiza a necessidade de estudos no Brasil sob a
perspectiva da antropologia e de maior investimento em pesquisas sobre as préaticas de
letramento presentes e desenvolvidas na escola e suas relagdes com as préticas fora da
escola.

Soares apresenta 0 conceito letramento a partir de um carater social e politico: “o
estado ou condi¢cdo de individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que
exercem efetivamente as préticas sociais de leitura e de escrita, participam
competentemente de eventos de letramento ”.

Se ndo ha duvida sobre a época e que motivos levaram ao surgimento do termo
letramento, 0 mesmo n&o ocorre, como vimos, com a sua definicdo. No livro
Letramentos multiplos, escola e inclusdo social, Rojo (2009) reconhece a dimensao
complexa e multifacetada desse conceito: “mas afinal que conceito € esse tdo complexo
e diversificado que recobre desde a leitura escolar em voz alta de um texto escrito, até
um CD de rap em tupi, [...] passando pelo uso de meios eletronicos e digitais?” (ROJO,

2009, p. 97)
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Rojo (2010), no artigo intitulado “Alfabetizacao e letramentos multiplos: como
alfabetizar letrando?” ressalta que o termo “letramento” recobre os usos e praticas
sociais de linguagem que envolve a escrita de uma ou de outra maneira, valorizados ou
ndo socialmente, locais (proprios de uma comunidade especifica) ou globais que
direcionam contextos sociais diferentes (familia, escola, trabalho, etc.), em grupos
sociais diversificados culturalmente.

Refletindo sobre os significados de letramento Tfouni (2010) explica que “o
letramento focaliza os aspectos socio-historicos da aquisi¢do de um sistema escrito por
uma sociedade”. A autora ainda refere-se ao estado ou condicdo de quem nao apenas
sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita.

J& Angela Kleiman (1995), no livro Os significados do Letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita diz que “podemos definir letramento como
um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos.”

Para Mortatti (2004, p. 98), o conceito de letramento se liga as funcdes da lingua
escrita em sociedades letradas. Segundo essa autora,

Letramento esta diretamente relacionado com a lingua escrita e seu lugar,
suas fungdes e seus usos nas sociedades letradas, ou, mais especificamente,
grafocéntricas, isto é, sociedades organizadas em torno de um sistema de
escrita e em que esta, sobretudo por meio do texto escrito e impresso, assume
importancia central na vida das pessoas e em suas relacbes com 0s outros e
com o mundo em que vivem (MORTATTI, 2004, p.98).

Letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever, bem como o resultado da acdo de usar essas habilidades em préticas sociais, €
o0 estado ou condic¢do que adquire um grupo social ou um individuo como conseqiiéncia
de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-se inserido num mundo organizado
diferentemente: a cultura escrita. Diante disso, compreendemos o termo letramento,
sobretudo, como uma préatica social e culturalmente determinada, constituida nas e pelas
relacbes de poder. Essa compreensdo fundamenta-se principalmente nos estudos de
Street®, que tém influenciado trabalhos no Brasil, tais como os de Soares, Kleiman e

Rojo.

® Brian Street, pesquisador que realizou um trabalho de campo de cunho antropolégico no Ird, durante os
anos de 1970, tendo como objeto de investigacdo os usos e significados do letramento na vida cotidiana e
nas relacdes sociais das pessoas.
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Castanheira (2007) indica que ndo h& uma definicdo Unica para o termo
letramento, mas que esse termo adquire um ou outro significado dependendo de cada
grupo em questdo. A sala de aula pode ser considerada, portanto, como uma
comunidade que utiliza a leitura e a escrita em situacdes especificas e que, nesse
contexto, o letramento também adquire um significado especifico.

O conceito de letramento também se relaciona a leitura de textos literarios.
Paulino (1998) define o letramento literario: “como outros tipos de letramento, continua
sendo uma apropriacdo pessoal de praticas de leitura/escrita, que ndo se reduzem a
escola, embora passem por ela” (PAULINO, 1998, p. 16). Para que o letramento, sob o
ponto de vista social revolucionario, seja de fato desenvolvido, a escola precisa
preocupar-se com 0s textos que os alunos leem e principalmente, como essa leitura esta
sendo provocada/incentivada pelos professores e realizada pelos alunos.

Em sociedades letradas, o atravessamento da escrita na vida como um todo se
faz de um modo forte, ndo s6 nas atividades de leitura e de escrita propriamente, mas
nas atividades orais, ja que a fala das pessoas letradas é muito marcada pela linguagem
que se escreve. Este quadro se modifica dependendo do acesso que se tem a circulos
letrados, diferenciando-se, portanto, entre as classes sociais.

Como vivemos numa sociedade grafocéntrica, muitas pessoas, mesmo sendo
analfabetas, se envolvem em préticas sociais de leitura e de escrita, seja quando solicita
que alguém leia para elas o0 nome de uma rua, um andncio publicitario, uma receita
culinaria, uma carta, etc. Podemos dizer que essas pessoas, mesmo analfabetas, ja
apresentam graus de letramento, pois de uma forma ou de outra ja fazem uso da leitura e
da escrita em seu cotidiano.

Na ambivaléncia dessa revolugdo conceitual, encontra-se o desafio dos
educadores em face do ensino da lingua escrita: o alfabetizar letrando. Assim, ndo se
trata de escolher entre alfabetizar ou letrar, também ndo se deve pensar 0s dois
processos como sequenciais, isto é, vindo um depois do outro, como se o letramento
fosse uma espécie de preparacdo para a alfabetizacdo, ou, entdo, como se a alfabetizacao
fosse condigdo indispensavel para o inicio do processo de letramento. O desafio que se
coloca para os primeiros anos da Educacdo Fundamental é o de conciliar esses dois
processos, assegurando aos alunos a apropriacdo do sistema alfabético-ortografico e
condigBes que possibilitem o uso da lingua nas préaticas sociais de leitura e escrita.

Logo, alfabetizacdo e letramento sdo processos distintos, embora possam e devam
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caminhar simultaneamente. Segundo entendimento de Soares (2002): “a questio é
alfabetizar letrando, ensinar a crianca a ler e escrever por meio das praticas sociais de
leitura e escrita’.

Nessa premissa, legitima-se a concepc¢do de que alfabetizacdo e letramento séo
processos complementares e analogos que tém inicio quando a crianga comeca a
conviver com as mais diversificadas demonstracdes de leitura e escrita em seu cotidiano
(rétulos, placas, propagandas em muro, embalagens, anuncios televisivos, dentre
outros), perdurando durante toda sua existéncia. Compreendemos entdo, que 0s termos
letramento e alfabetizacdo estdo relacionados ao exercicio efetivo e competente do uso

da leitura e da escrita nas situagdes em que a crianga precisa ler e escrever.

1.2.1 Os multiletramentos: dos diferentes géneros textuais as diferentes linguagens

Em 1994, um grupo de estudiosos se reuniu na cidade de Nova Londres - EUA
para discutirem a questdo sobre o letramento escolar adequado, num contexto de fatores
cada vez mais criticos de diversidade local e conectividade global. Esse Grupo de Nova
Londres concentrou suas pesquisas a partir do conceito Multiletramentos, em que multi
significa multiplicidade de linguagens e midias nos textos contemporaneos e
multiculturalidade e diversidade cultural.

Segundo Street (1996), os "Novos Estudos do Letramento” - NLS representa
uma nova tradicdo em relacdo a natureza do letramento, focando nédo tanto na aquisicao
de competéncias, como acontece nas abordagens dominantes, mas sim sobre o que
significa pensar letramento como uma pratica social. Isso implica o reconhecimento de
maltiplos letramentos, que variam de acordo com o tempo e 0 espaco, ou seja, varia de
um contexto para outro e de uma cultura para outra. Para abordar estas questdes
etnograficamente, os pesquisadores construiram um aparato conceitual que cunha
alguns termos novos e da novos significados a alguns antigos. Street, por exemplo,
desenvolveu uma distingdo funcional entre “eventos de letramento” e “praticas de
letramento”. Barton (1994) observa que o termo eventos de letramento deriva da ideia
sociolinguistica de eventos de fala. Foi usado pela primeira vez em relagdo a letramento
por A.B. Anderson (1980), que o definiu como uma ocasido durante a qual uma pessoa
“tenta compreender sinais graficos” (A.B. ANDERSON, 1980, p. 59-65). Shirley Brice

Heath, ainda caracterizou um “evento de letramento” como “qualquer ocasido em que
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uma parte escrita integra a natureza das interacdes dos participantes e seus processos
interpretativos” (HEATH, 1982, p. 93). O termo “praticas de letramento” (STREET,
1984, p. 01) foi um termo empregado como um meio de enfocar “praticas sociais e
concepgoes de leitura e escrita”. Mais tarde o termo passou a representar os “eventos”,
no sentido de Heath, e 0s modelos sociais de letramento que os participantes péem a
disposicdo desses eventos e os significados dados a eles. As praticas de letramento,
entdo, se referem ao conceito cultural mais amplo de formas particulares de se pensar
sobre e realizar a leitura e a escrita em contextos culturais (STREET, 2013, p.55).

Os New Literacies Studies (Novos Estudos do Letramento) compreendem o
termo letramento com um foco mais social, perpassando 0s usos e praticas de
linguagem que envolve a escrita de formas variadas e em contextos também distintos
(familia, escola, igreja etc.). Os NLS (STREET, 1984, 1993, 2001, 2003), que, huma
perspectiva etnografica e antropoldgica, propdem duas concepcdes de letramento: o
letramento autdbnomo e o letramento ideoldgico.

Segundo Street (1993), o modelo auténomo vé o letramento “em termos
técnicos, tratando-o como independente do contexto social, uma variavel autbnoma
cujas consequéncias para a sociedade e a cognicdo sdo derivadas de sua natureza
intrinseca” (STREET, 1993, p. 05). Ou seja, essa concepcao vincula-se, numa relacao
causal, ao progresso, a civilizacdo, a mobilidade social. O modelo autbnomo de
letramento é aquele em que o problema da ndo aprendizagem é uma questdo individual.
O aluno atribui a si proprio a responsabilidade de ndo ter aprendido; trata-se de um
modelo bastante comum de ser encontrado entre alunos em processo de alfabetizacao:
uma autoculpabilizacdo por néo ter estudado quando crianca.

Ao contrario do modelo auténomo, o modelo ideoldgico contraposto por Street
(1993), “vé as praticas de letramento como indissoluvelmente ligadas as estruturas
culturais e de poder da sociedade e reconhece a variedade de praticas culturais
associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos” (STREET, 1993, p. 7). Ou seja,
as praticas de letramento sdo cultural e socialmente determinadas, construidas em
contextos especificos de uso da escrita, extrapolando a ideia da relagcdo causal com o
progresso e a mobilidade social, proposta pelo modelo anterior.

Street (1995) esclarece que a distincdo por ele delineada entre um modelo
autébnomo e outro, ideologico de letramento, ndo se trata de uma relacéo de oposicdo. O

autor propde, entdo, uma abordagem alternativa na qual o modelo ideoldgico,
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caracterizado por ser social e contextual, inclui o modelo auténomo, interpretado como
escolar e descontextualizado. O modelo ideologico €, portanto, uma sintese entre
abordagens tecnicistas e sociais e ndo nega habilidades técnicas ou aspectos cognitivos
de ler e escrever, mas percebe-os como encapsulados em culturas e em estruturas de
poder (STREET, 1995, p. 160-161)

Esse mesmo autor argumenta a favor de um modelo ideoldgico metodologico e
teoricamente sensivel as variag¢Oes locais das préaticas de letramento e que seja capaz de
compreender os usos individuais das pessoas e os significados da leitura e da escrita. O
modelo ideoldgico ndo se contrapde as habilidades técnicas e aos aspectos cognitivos da
leitura e da escrita e inclui de certa forma, as interpretagfes do modelo autdnomo. Tal
concepcao de letramento tem sido utilizada nas pesquisas de autores brasileiros que,
apresentam em seus estudos, as especificidades do contexto nacional. Desse modo,
podemos pensar na relacdo entre os dois modelos, e ndo na oposicédo absoluta entre eles.

Diante do conceito do modelo ideoldgico de letramento, Soares (1998) afirma
que “letramento ndo € pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; € o
conjunto de préticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se
envolvem em seu contexto social” (SOARES, 1998, p. 72). Ja para Rojo (2009) “o
significado do letramento varia através dos tempos e das culturas e dentro de uma
mesma cultura. Por isso, préaticas tdo diferentes, em contextos tdo diferenciados, sdo
vistas como letramento, embora diferentemente valorizadas e designando, a seus
participantes, poderes também diversos” (ROJO, 2009, p. 99).

E a partir de tais questionamentos que surge o conceito de Multiletramentos ou
letramentos multiplos. Trabalhar com multiletramentos envolve, comumente, 0 uso de
novas tecnologias de comunicacdo e informacéo e caracteriza-se como um trabalho que,
na proposta de Rojo, parte das culturas de referéncia do alunato e de géneros, midias e
linguagens por ele conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e
democrético - que envolva agéncia - de textos - discursos que ampliem o repertério
cultural, na direcdo de outros letramentos, valorizados ou desvalorizados (...) (ROJO,
2012, p. 08).

Conforme Street (2003), as praticas de letramento sdo sociais e, portanto, ndo

podem ser compreendidas fora de seus contextos politicos e ideoldgicos, pois

implica o reconhecimento dos mdltiplos letramentos, que variam no tempo e
no espago, mas que sao também contestados nas relagdes de poder. Assim, 0s
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NLS ndo pressupdem coisa alguma como garantida em relacdo aos
letramentos e as praticas sociais com que se associam, problematizando
aquilo que conta como letramento em qualquer tempo-espaco e interrogando-
se sobre quais letramentos sdo dominantes e quais sdo marginalizados ou de
resisténcia (p. 77). (STREET, 2003 p.77)

Como sé&o muito variados 0s usos sociais da escrita e as competéncias a eles
associadas (de ler uma placa de rua a escrever um romance), é freqliente levar em
consideracdo niveis de letramento (dos mais elementares aos mais complexos). De
acordo com Rojo (2009), “as praticas sociais de letramento que exercemos nos
diferentes contextos de nossas vidas vao constituindo nossos niveis de alfabetismo”
(ROJO, 2009, p. 98). Tendo em vista as diferentes funcbes (para se divertir, para se
informar, por exemplo) e as formas pelas quais as pessoas tém acesso a lingua escrita,
as abordagens mais recentes ligadas aos NLS apontam para a heterogeneidade das
préticas sociais de leitura e escrita e no carater sociocultural e situado dessas praticas de
letramento. O objetivo maior ao descrever eventos de letramento, entretanto, é
compreender as praticas de letramento, ou seja, aspectos que possibilitam comecar a
reconhecer padrdes nesses eventos, afinal, tais padrdes carregam significados para os
participantes (STREET, 2010). Os eventos de letramento s&o, em geral, atividades que
envolvem textos escritos, seja para serem lidos ou para se falar sobre eles; séo eventos
comunicativos mediados por textos escritos. As praticas de letramento dizem respeito
aos modos culturais gerais que as pessoas utilizam em um evento de letramento; sdo
modelos que construimos a partir dos usos culturais da leitura e da escrita.

Diferentes comunidades podem ter diferentes praticas de letramento. Os usos
feitos da leitura e da escrita sdo socialmente determinados, e, portanto, tém valor e
significado especificos para cada comunidade em especifico (Street, 1984). Nesse
sentido, o conceito de letramento passa a ser no plural: letramentoS.

Hamilton (2002 apud ROJO, 2009) identifica os letramentos dominantes como
aqueles associados a organizacdes formais, como a escola, a igreja, 0 comércio etc., e
gue contam com agentes que, em relacdo ao conhecimento sdo valorizados legal e
culturalmente, sdo poderosos na proporc¢ao do poder da sua instituicdo de origem, e 0s
letramentos vernaculares (marginalizados) ndo seriam regulados, controlados ou
sistematizados por instituicdes e teriam sua origem na vida cotidiana, nas culturas
locais. Eles séo frequentemente desvalorizados e desprezados pela cultura oficial.

Rojo (2009) diz que um dos principais objetivos da escola ¢ “possibilitar que
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seus alunos possam participar das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da
escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica” (ROJO,
2009, p. 107).

Essa mesma pesquisadora ressalta que o conceito de letramentos multiplos é
ainda complexo e ambiguo, pois, de acordo com ela, esse fenbmeno envolve a
multiplicidade de praticas de letramento que ocorrem nas mais variadas esferas da
sociedade e, também, a multiculturalidade, ou seja, diferentes culturas vivem as mesmas
praticas de letramento, mas de maneiras diferentes.

Mas, pelos estudos realizados, e, principalmente, com base ainda nos estudos
desenvolvidos por Rojo, pode-se dizer que letramentos multiplos abarcam as diversas
praticas de leitura e escrita existentes na sociedade, sejam elas realizadas dentro ou fora
da escola, sejam locais ou globais, valorizadas ou ndo valorizadas. Contemplam,
também, as novas formas de utilizacdo da leitura e da escrita exigidas pela sociedade
contemporanea e, principalmente, as maltiplas linguagens que hoje integram os textos.

No proximo capitulo, nosso objetivo € indicar os encaminhamentos
metodoldgicos que guiaram 0 nosso percurso e contribuiram para a compreensao do

nosso objeto de pesquisa.
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CAPITULO 2 - A TRAJETORIA DA PESQUISA:
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Compreender um objeto significa compreender meu
dever em relacdo a ele, compreendé-lo em relacdo a
mim, na singularidade do existir-evento: o que
pressupfe a minha participacdo responsavel, e ndo a
minha abstracéo.

Bakhtin

Neste capitulo, apresentaremos a perspectiva metodologica junto as técnicas
utilizadas na coleta de dados desta pesquisa que buscou compreender o que muda
efetivamente na pratica pedagdgica e na sala de aula quando se passa a falar em
alfabetizar letrando. Explicitamos neste capitulo as opcbes selecionadas para a
obtencdo de dados que delineiam nosso corpus empirico e, consequentemente,

contribuiram para 0 nosso olhar acerca dos fatos a serem compreendidos.

2.1 A abordagem qualitativa na area educacional

Segundo Bogdan e Biklen, a partir da década de 60, observamos um contexto de
mudancas nas abordagens de pesquisa. Nessa época, 0s problemas educativos ganharam
énfase, assim como a investigacdo qualitativa. As experiéncias escolares das crian¢as
pertencentes as camadas populares também ganharam atencdo e percebeu-se que a
investigagdo quantitativa ndo atendia a necessidade de compreensdo do particular.

Esses dois estudiosos apresentaram algumas caracteristicas para a pesquisa
qualitativa, que passou a integrar o cenario académico a partir dessa época (BOGDAN;
BIKLEN, 1994):

e a fonte de dados é o contexto no qual o acontecimento emerge, focalizando o
particular como instancia de uma totalidade social;

e as questbes formuladas para a pesquisa se orientam para a compreensao dos
fendmenos em toda a sua complexidade e seu acontecer historico;

e 0 processo de coleta de dados caracteriza-se pela énfase na compreensao e nas
possiveis relagdes dos eventos investigados numa integracdo do individual com
o social;

e 0 pesquisador é um dos principais instrumentos da pesquisa na medida em que
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sua compreensdo se constrdi a partir do lugar socio-historico no qual se situa e
depende das relagOes intersubjetivas que estabelece com o0s sujeitos com quem
pesquisa;

e 0 critério que se busca numa pesquisa dessa natureza ndo € a precisdao do
conhecimento, mas a profundidade da penetracdo e a participacéo ativa tanto do

investigador quanto do investigado.

O marco para o0 surgimento de novas bases tedrico-metodolédgicas no Brasil,
principalmente para a investigacdo dos processos de ensino e aprendizagem ocorreu a
partir da década de 80. A partir dessa data, a abordagem qualitativa vem sendo
expandida na area educacional, ampliando a discussdo acerca das possibilidades de
descobertas e desvelamento de praticas escolares, através das interaces estabelecidas
neste contexto, sobretudo porque “[...] coloca o pesquisador no meio da cena
investigada, participando dela e tomando partido da trama da peca [...]” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 7).

Diante do explicitado, optamos nesta pesquisa pela abordagem qualitativa como
opcdo metodoldgica, sendo o estudo de caso o procedimento para tecer a compreensao
acerca do universo pesquisado.

O estudo de caso é utilizado em vérias situacdes, e contribui com o
“conhecimento dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais, politicos e de

grupo, além de outros fendmenos relacionados” (YIN, 2005, p.20).

O método de estudo de caso permite uma investigagdo para se preservar as
caracteristicas holisticas e significativas dos acontecimentos da vida real, tais
como: ciclos de vida individuais, processos organizacionais e
administrativos, mudancas ocorridas em regifes urbanas, relacdes
internacionais e a maturacao de setores econdmicos (YIN, 2005, p.20)

Para Trivifios (1987. p.133), o estudo de caso “é uma categoria de pesquisa cujo

objeto € uma unidade que se analisa profundamente”. Para Liidke e André (1986):

O estudo de caso é o estudo de um caso, seja ele simples e especifico, como o
de uma professora competente de uma escola publica, ou complexo e
abstrato, como o das classes de alfabetizacdo (CA) ou do ensino noturno. O
caso € sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente
definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros, mas é ao

mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio, singular (LUDKE e
ANDRE, 1986, p.17).
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Yin (2005, p.32) afirma que o estudo de caso € “uma investigacdo empirica que
investiga um fendmeno contemporéneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos". Este método pode ser escolhido quando se deseja saber como e por que um
fendmeno ocorre e também para as situacbes em que o investigador exerca pouco
controle sobre os acontecimentos.

Os estudos de caso, de acordo com Lidke e André (1986, p. 18) “visam a
descoberta. Mesmo que o investigador parta de alguns pressupostos teoricos iniciais, ele
procurara se manter constantemente atento a novos elementos que podem emergir como
importantes durante o estudo”.

Esta investigacdo visou a descoberta relacionada aos processos de alfabetizacéo
e letramento em uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental de Nove Anos.
Uma das grandes preocupacdes que surge a partir da ampliacdo do Ensino Fundamental
diz respeito a esses processos. Essa preocupacdo realmente € necessaria, tanto por parte
dos pesquisadores quanto do sistema escolar, porque o grande desafio da educagéo
brasileira é superar o baixo desempenho dos alunos na leitura e escrita. O enfrentamento
desse desafio engloba um conjunto de condicGes e fatores, entre eles a organizacdo das
praticas pedagogicas do primeiro ano dessa etapa de ensino. As orienta¢des pedagdgicas
do MEC para o 1° ano dizem que é necessario organizar situacdes didaticas especificas
e dirigidas a apropriacdo da leitura e escrita, aléem de envolver os alunos em préticas e
usos sociais da lingua. Segundo essas orientacbes, os processos de alfabetizacdo e
letramento devem ser trabalhados conjuntamente, ou seja, € preciso alfabetizar e letrar.
Diante dessas constatacdes, decorreu a seguinte questdo: o que muda efetivamente na
pratica pedagogica quando se passa a falar em alfabetizar letrando? Importante destacar
também que, apesar de a atuacdo docente ter sido tomada como objeto de investigacdo
em vérias pesquisas e a alfabetizacdo identificada como aspecto central das préaticas
pedagogicas, 0 modo como esse complexo fenédmeno tem ocorrido no cotidiano das
salas de aulas de 1° ano ainda néo foi suficientemente explorado.

Nessa perspectiva, 0 objetivo geral da pesquisa foi investigar e ampliar o dialogo
sobre 0 que muda efetivamente na préatica pedagdgica e na sala de aula quando se passa
a falar em alfabetizar letrando. E tivemos como objetivos especificos discutir o

conceito de alfabetizacdo e letramento e suas especificidades, identificar os eventos de
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letramento, bem como conhecer e analisar as praticas de alfabetizacdo e letramento
desenvolvidas em uma turma de seis anos do 1° ano do EF de nove anos da Escola
Municipal René Giannetti do municipio de Ouro Preto - MG.

Nossos referenciais tedricos basearam-se nos estudos sobre alfabetizacdo e
letramento(s), fundamentados e desenvolvidos por pesquisadores da area, tais como
Brian Street e Magda Soares. Também nos fundamentamos nos estudos consecutivos
ao desenvolvimento das diferentes formas de letramento, como o conceito de letramento
literario, que vem sendo estudado por pesquisadores como Graga Paulino, Aparecida
Paiva, Rildo Cosson, Hércules Corréa e Zélia Versiani Machado, além da pedagogia dos
multiletramentos pesquisada por Roxane Rojo e outros.

Para este estudo utilizamos algumas técnicas que sdo associadas ao estudo de
caso com o intuito de manter a coeréncia com o enfoque tedrico definido na pesquisa: a
observacao participante, a entrevista semi-estruturada e a analise de documentos.

Para desenvolver este estudo de caso, a pesquisadora recorreu a uma variedade
de dados, coletados em diferentes momentos, em situacfes variadas e com diversos
participantes.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), o termo dados “refere-se aos materiais
em bruto que os investigadores recolnem do mundo em que se encontram a estudar; séo
os elementos que formam a base de analise” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 149).
Assim, os dados apresentados e analisados nos capitulos seguintes sdo um produto das
observacdes e entrevistas realizadas com os sujeitos da investigacao.

As observacGes ocorreram numa turma de 1° ano, de uma escola publica,
situada no municipio de Ouro Preto - MG, do inicio de marco a final de julho de 2013,
sendo trés dias de observagdo a cada semana, com notas de campo, alguns registros
audiovisuais e fotograficos. Decidimos de acordo com nosso objeto de pesquisa
observar somente as aulas de Portugués. Essa presenca da pesquisadora, trés vezes por
semana, permitiu a riqueza dos dados descritivos coletados, seja por meio das
observacgdes, entrevistas ou lendo e analisando os documentos. Além disso, essa
presenca constante favoreceu o acompanhamento da pratica pedagogica da turma
pesquisada e facilitou o acesso a perspectiva de cada um dos sujeitos participantes dessa
pesquisa. As entrevistas foram desenvolvidas com base em um roteiro, previamente
elaboradas com perguntas abertas e foram realizadas com a professora regente da turma,

seis pais e seis alunos da sala investigada. O termo notas de campo trata-se “do relato
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escrito daquilo que o investigador ouve, V€, experiencia e pensa, no decurso da recolha
e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.
149). As notas de campo, neste estudo, serviram tanto & observacdo quanto as
entrevistas.

Conscientes de que “a escolha de um determinado foco ¢ sempre um ato
artificial, uma vez que implica a fragmentagdo do todo onde ele esta integrado”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 240), buscamos, investigamos e observamos uma turma
de 1° ano, ouvindo a professora acerca das suas realidades e considerando seus
contextos sociais e histéricos como determinantes, principalmente no que diz respeito a

sua pratica alfabetizadora. Logo, nossa intencéo foi

documentar o ndo documentado, isto é, desvelar os encontros e desencontros
que permeiam o dia a dia da pratica escolar, descrever as agdes e
representagdes dos seus atores sociais, reconstruir sua linguagem, suas
formas de comunicacdo e os significados que sdo criados e recriados no
cotidiano do seu fazer pedagdgico (ANDRE, 2008, p. 41).

Optamos pelo estudo de caso porque com esse método 0 conhecimento €
construido no desenrolar da investigacdo cientifica, permitindo a descoberta de novos

conceitos, novas relagdes, novas formas de entendimento da realidade.

2.2 Conhecendo o campo: a Escola Municipal René Giannetti

Para o desenvolvimento desta pesquisa, definimos como contexto empirico a
Escola Municipal René Giannetti, localizada a Rua Adelaide Ansaloni, s/n, no bairro
Saramenha de Cima, Ouro Preto - MG. Essa escola foi criada pelo Prefeito Municipal
Dr. Alberto Caram em agosto de 1979 pelo decreto lei n°® 110/79 de 24/08/79 e
aprovado pelo Parecer 54/80 de 15/02/80. A Portaria 411/82 autorizou o funcionamento
do Ensino Fundamental (primeiros quatro anos) e a lei Municipal 223/82 de 12/11/82
criou a escola infantil que funciona no mesmo prédio. A escola mantém, em dois turnos,
turmas do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e Educacdo Infantil: creche (3 anos), 1°
periodo (4 anos) e 2° periodo (5 anos). O primeiro turno funciona de 7 horas as 11h20, o

segundo funciona de 12h30 as 16h50. A Escola atende em média a 120 alunos, e sua
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clientela é formada por filhos de trabalhadores operarios, domésticas, pequenos
comerciantes, funcionarios publicos e autbnomos.

A Escola Municipal René Giannetti ¢ mantida pela Prefeitura Municipal de Ouro
Preto através da Secretaria Municipal de Educacdo e recebeu este nome em homenagem
ao engenheiro Américo René Giannetti, que muito diretamente contribuiu para o
desenvolvimento do bairro onde a escola esta situada.

Escolhemos essa escola como campo para pesquisa porque € considerada pela
populagéo local uma instituicdo de referéncia, apesar de ser situada em um bairro de
periferia da cidade de Ouro Preto - MG. Dentre os critérios de escolha, baseamos
também na média alcancada no indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB)
do ultimo ano que a escola participou referente a prova Brasil. A média atingida pela
escola® corresponde ao percentual de 7,23 no que se refere as séries iniciais do Ensino
Fundamental, média superior as outras escolas municipais que porventura poderiam ser
escolhidas para a realizacdo da pesquisa. Outro aspecto que nos chamou a atengdo
foram os outros resultados da escola em relacdo as provas externas. Veja abaixo as
tabelas que mostram os resultados 2012 do PROEB (Programa de Avaliacdo da Rede
Publica de Educacdo Basica, 5° ano) e do PROALFA (Programa de Avaliacdo da
Alfabetizacdo, 3° ano), Lingua Portuguesa, da EMRG.

® Esse indice é a média do desempenho dos alunos em portugués e matematica na Prova Brasil. Mais
informagdes acessem o site http://www.portalideb.com.br



http://www.portalideb.com.br/

Resultado PROEB (5° ano) Lingua Portuguesa

1. Proficiéncia | 2. Paricipago
Media 1 {numero de estudantes)

3. Evolugo do Percentual de Estudantes
por Padrdo de Desempenho

Edicda I Proficifincia | % por Padrdo de Desempenha
1

DEIES |
| e me
it |
| v (N = vz =
| |
|

N e wm

Eo |
Minas Gerais ‘

Edido | Proficiincia | % por Padrdo de Desempenha
1

B | s

\ &

L

: |

o me o
|

[ |

L

TEDE.

Municipio

Edicda | Proficiincia | % por Padrdo de Desempenha
1

|
oEDE
| e @
.'Jr :
A G - S
|I. I I
\\.__ - 2012 : 24133 1
Ezcola ‘
Figura 01: Resultado PROEB 2012
Fonte: www.educacao.mg.gov.br baixo . intermediario . recomendado



http://www.educacao.mg.gov.br/
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O Proalfa é um sistema de avaliagdo desenvolvido pelo Governo de Minas
Gerais em parceria com o Centro de Politicas Publicas e Avalia¢do da Educacéo - CAEd
- da Universidade Federal de Juiz de Fora- UFJF, para acompanhar os niveis de
proficiéncia dos alunos, ou seja, a capacidade de ler, escrever, interpretar e fazer
sinteses de textos. De acordo com os resultados do Proalfa 2012, 87,0% dos alunos do
3% ano do Ciclo de Alfabetizagéo da Escola Municipal René Giannetti encontram-se no
nivel recomendavel de alfabetizacédo e letramento.

Além desse 6timo resultado que superou as outras escolas municipais de Ouro
Preto - MG, outro motivo que nos levou a escolher essa escola como campo de estudo €
que pesquisas sobre trajetdrias escolares bem-sucedidas sdo menos frequentes.

E de nosso conhecimento que boa parte das pesquisas enfatiza 0 mal sucedido
pedagdgico, quando sabemos que ha praticas situadas de ensino atualmente muito bem
sucedidas. Entdo, nds desejavamos conhecer e investigar a pratica pedagdgica
alfabetizadora dessa instituicdo e a experiéncia escolar diaria com a formac&o do leitor
literario.

Outro aspecto de relevancia foi a receptividade da comunidade escolar diante do
objeto de pesquisa, 0 que facilitou 0 nosso ingresso e permanéncia na escola.

No ano de 2013, a instituigdo pesquisada contava com apenas uma turma de 1°
ano, no turno vespertino, com 25 alunos matriculados, sendo dez do sexo feminino e
quinze do sexo masculino. Outro fato que merece destaque € o de que a maioria desses
alunos frequentaram a Educacdo Infantil na escola pesquisada: somente trés desses
alunos vieram de outras escolas publicas e um da escola privada.

O perfil do alunado que a escola recebe € bastante diversificado. Cerca de 70%
dos discentes moram préximo a escola. Os outros vém de bairros distantes ou da zona
rural. A maior parte dos alunos inicia sua escolarizacdo na Educacdo Infantil dessa
escola e permanecem até concluirem o 5° ano. Também a escola é considerada
inclusiva, pois recebe alunos considerados “especiais”, possuindo profissionais
especializados que acompanham essas criangas enquanto estdo dentro da escola. De
acordo com o Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola pesquisada, o ensino é

ministrado com base nos seguintes principios:

- Igualdade de condigdo para o acesso e permanéncia na escola.
- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
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pensamento, a arte e o saber;

I11-  Pluralismo de ideias e de concep¢do pedagogicas;

IV-  Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V- Coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI-  Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII-  Valorizagéo do profissional da educacéo escolar;

VIII- Gestdo democratica do ensino publico, na forma da Lei e da
Legislacéo dos sistemas de ensino;

IX-  Garantia do padréo de qualidade;

X-  Valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

XI-  Vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préaticas sociais.
(PPP, 2010, p.3)

A Escola Municipal René Giannetti desenvolve uma proposta pedagogica
visando valorizar o professor na competéncia pessoal, social, produtiva e cognitiva.
Cabe ao professor ser o mediador no processo ensino aprendizagem, auxiliando a
crianca na construcdo de significados, respeitando sua individualidade e investindo em
suas potencialidades. Para que todos os alunos possam ser atendidos em suas
necessidades pelo professor regente as turmas de Educacédo Infantil (03 a 05 anos) estdo
organizadas para atender até 20 alunos e as turmas do Ensino Fundamental estdo
organizadas para atender até 25 alunos. De acordo com o PPP da escola pesquisada, o
Ensino Fundamental de Nove Anos, obrigatdrio e gratuito, tera por objetivo a formacao

basica do cidaddo, mediante:

I- O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meio
basico o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo.

- A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia das artes e dos valores em que fundamenta a sociedade.

I11- O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista,
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formag&o de atitudes e valores.
IV- O fortalecimento dos vinculos de familia, de lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (PPP, 2010,
p.04)

Também a EMRG tem por objetivos:

I- Fazer da escola um local de aprendizagem alegre, participativo,
saudavel, propicio a fraternidade e a valorizagéo das pessoas.

- Proporcionar a0 educando  oportunidades favoraveis ao
desenvolvimento de suas potencialidades, tendo em vista o atendimento as
diferencas individuais.

I11-  Manter o intercdmbio comunidade-escola, oportunizando a integracéo
do aluno no seu meio fisico-social.

IV-  Proporcionar momentos de reflexdo sobre a pratica pedagdgica,
reunindo professores, funciondrios e pais, visando a busca de uma educagéo
cada vez mais eficiente.

V- Orientar o educando na busca de sua identidade, na convivéncia com
as pessoas e com o0 ambiente.
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V- Valorizar a cultura brasileira sob todas as suas formas de
manifestacBes, destacando-lhes o valor simbélico e explicativo de formas de
vida e de crencas do povo.

VI- Estimular o respeito a si proprio e ao outro como exercicio de
cidadania. (PPP, 2010, p.04)

Quanto a estrutura fisica, a escola conta com cinco salas de aula amplas e
arejadas: duas especificas para Educagdo Infantil, uma especifica para o Ensino
Fundamental e duas que funcionam com mobiliario para Ensino Fundamental pela
manha e mobiliario para Educacdo Infantil a tarde; um laboratorio grande e bem
equipado de informatica; uma Biblioteca com aproximadamente 3000 livros de
literatura infantil, 500 livros para consulta e pesquisa dos professores, 1000 livros
didaticos para empréstimo aos alunos e consulta dos professores, além de alguns jogos
pedagdgicos, DVDs educacionais, uma televisdo de 29 polegadas e um Datashow; uma
sala pequena para diretoria, secretaria e pedagogia, onde ficam também os arquivos, a
maquina de xerox; dois computadores que sdo usados pela secretéria e pelos professores
na elaboracdo das atividades; um banheiro para funcionarios; um banheiro feminino e
um masculino para os alunos, com vasos e pias especificos para Educacdo Infantil; uma
cozinha com despensa e uma area coberta para refeitorio; um péatio cimentado em frente
ao predio da escola utilizado para atividades extraclasse e festividades; um parquinho;
uma quadra e um pequeno deposito.

No que tange a formacdo académica inicial, todas as treze professoras que
lecionam na EMRG séo efetivas e graduadas, sendo que dez possuem Normal Superior,
sendo duas dessas com Licenciatura em Historia e uma em Pedagogia. Também a
maioria dessas docentes ja fez especializacdo na area educacional. Esse dado relaciona-
se, dentre outros fatores, com a LDB n° 9.394/96 e com o Plano Decenal da Educacéo
que provocaram uma procura intensa por parte dos professores das series iniciais pela
formacao em nivel superior. Aliada a isso, a democratizagdo do acesso as universidades,
elevando o grau de formacédo docente, principalmente pela oferta de cursos oferecidos a
distancia.

O Planejamento Anual é feito em conjunto, no inicio do ano letivo. E o
momento em que se definem atividades e 0s projetos comuns a todas as turmas.
Também a escola prevé discussdes nesse periodo em cada turma para elaboracdo de
regras de sala de aula, a partir das regras da escola visando objetivar as normas de

conduta que devem conduzir os trabalhos da instituicdo. A relacdo professor-aluno é
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estruturada numa interacdo dindmica e afetiva que considera a diversidade pessoal e
cultural, assegurando o respeito mutuo, o didlogo e a troca de experiéncias, num clima
propicio a elevacdo da auto-estima do aluno e que favoreca seu sucesso na escola.

Na escola pesquisada, uma vez por semana, todas as sextas-feiras, durante uma
hora, as professoras, desde a Educacéo Infantil até o 5° ano, se renem em grupos para
planejarem acdes para a semana seguinte. Muitas vezes, elas aproveitam esse momento
para lerem e discutirem artigos académicos, principalmente textos que as auxiliardo na
préatica pedagdgica, seja para enriquecer ou para tentar resolver algum problema que
perpassa 0 processo ensino-aprendizagem. Durante a semana, também as professoras
aproveitam o horéario de Educacéao Fisica para discutirem o planejamento de cada turma
ou para conversarem sobre o desenvolvimento dos alunos com a pedagoga.

O tempo das criancas na Educacgéo Infantil e do 1° ano do Ensino Fundamental
prevé atividades de rotina como: periodo livre (em que as criancas brincam no patio),
rodinha de conversas e contacdo de histérias. A EMRG entende que o brincar tem
importancia fundamental para o desenvolvimento da crianga, pois brincando elas
recriam e estabilizam aquilo que sabem sobre as mais diversas esferas do conhecimento
em uma atividade espontanea e imaginativa. E que a resolucédo dos proprios problemas e
das regras € uma forma de aprendizagem. Os espacos escolares sdo propicios para que
as criangas possam usufrui-lo em beneficio do desenvolvimento e da aprendizagem de
acordo com cada faixa etaria e modalidade de ensino.

Outras atividades que acontecem uma vez por semana de acordo com o0
planejamento: dia do parquinho, dia do brinquedo, aula de Literatura e algumas
atividades fora da sala, como a aula de artes. Também acontece, a partir do 2° ano, a
oficina de Producdo de Textos que € ministrada pela professora eventual, em horario
extraescolar e que tem como objetivos especificos desenvolver o gosto pela producéo de
diferentes textos, viabilizar o0 aumento do dominio da leitura e da escrita nas diversas
situacBes do nosso cotidiano, além de entender a linguagem como algo significativo a
que é empregada enquanto préatica social. O objetivo maior deste trabalho é o de
reescrita, que busca desenvolver a capacidade de estruturar diferentes tipos de texto e
desenvolver no aluno o habito de reler e reescrever o proprio texto.

Outra estratégia oferecida pela escola é a aula de refor¢o, que viabiliza o
acompanhamento individualizado em horario extraturno, amenizando as dificuldades

através de atividades diferenciadas que envolvam os alunos de forma participativa. O
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trabalho em grupo é incentivado desde as turmas da Educacdo Infantil e se amplia a
medida que os alunos crescem, explorando e desenvolvendo a linguagem oral.

Como ja citado, uma vez por semana os alunos de cada turma tem aula de
Literatura na biblioteca. E um momento planejado pela professora que conta uma
historia e propde alguma atividade aos alunos. Apds esse momento os alunos escolhem
o livro que levardo emprestados para casa e devolvidos na proxima semana. Nesta
escola ndo ha bibliotecéario e nenhum funcionario disponivel para exercer essa funcao e
tal questdo é problematizada na pagina 119 desta pesquisa.

O curriculo pleno do Ensino Fundamental possui uma base nacional comum
formada por conteudos e disciplinas obrigatorias e, ainda, uma parte diversificada para
atender as diferencas individuais dos alunos, peculiaridades locais e planos do
estabelecimento, segundo as leis e resolugdes vigentes, como a Resolugéo 1086/08 e a
Matriz de Referéncia Curricular das Escolas Municipais de Ouro Preto Ensino
Fundamental / 2009. A Educacdo Patrimonial, Etica e Historia e Cultura Afro-Brasileira
sdo conteudos trabalhados em todas as turmas como temas transversais e de acordo com
o0 desenvolvimento de cada uma. Ja a Educacdo Afetivo-Sexual € tema de discussdo em
todos os momentos em que se faz necessario e € contetdo de trabalho das turmas do 5°
ano do Ensino Fundamental. O curriculo pleno escolar se organiza de acordo com as
normas baixadas pelos 6rgdos competentes, tem a estrutura indicada nos planos
curriculares e vigora ap6s a devida comunicacdo aos 6rgaos competentes, a partir do
inicio do periodo letivo imediatamente posterior.

Os programas dos conteudos curriculares (Portugués, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias) constantes do curriculo pleno sdo elaborados pelos professores,
sob a coordenagdo da pedagoga e em consonancia com 0s objetivos fixados nos
Parametros Curriculares Nacionais e na proposta curricular da escola.

A Escola investigada participa anualmente de eventos culturais que ocorrem na
cidade de Ouro Preto como o Mostra de Cinema de Ouro Preto - CINEOP, Férum das
Letrinhas e outras visitas orientadas a museus, observatorio, igrejas, reparti¢cdes publicas
e privadas, na sede e nos distritos, enriquecendo o trabalho pedagdgico. Para
participarem desses eventos, os proprios pais dos alunos ajudam financeiramente com o
transporte e lanches. Também essa instituicdo possui varios projetos literarios que
corroboram para o incentivo a leitura de textos literarios e para o desenvolvimento da

linguagem de seus alunos. Todas essas estratégias sdo discutidas, planejadas e



60

sistematizadas com a comunidade escolar: Semana na Biblioteca (toda a escola), Tarde
Literaria (2 ° e 3° ano) e Sarau Poético (4° ano e 5° ano). Pois de acordo com o PPP, um
dos objetivos da escola é “valorizar a cultura brasileira sob todas as suas formas de
manifestacdes, destacando-lhes o valor simbolico e explicativo de formas de vida e de

crencas do povo”.

2.2.1 Uma experiéncia de avaliacdo em uma escola organizada por ciclos

A Avaliacdo na Escola Municipal René Giannetti € um instrumento usado para
as docentes refletirem sobre suas acbes e sobre outras que desejam desenvolver. Ela
ocorre continuamente como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem. Ela
ndo incide somente sobre o aluno, mas também sobre a equipe de trabalho. Isso quer
dizer que, conforme a fala da pedagoga Janaina no Conselho de Classe do 2° bimestre,
“guando avaliamos a aprendizagem de nossos alunos, estamos avaliando também a
nossa pratica de ensino. O professor usa como formas de avaliacdo: atividades que
envolvem exposicdo de opinido, verificando o respeito ao ponto de vista do outro; a
pontualidade; o cuidado com o material escolar; trabalhos individuais e em grupos;
auto-avaliacdo; observacdo; relatdrios; atividades diagnosticas; visitas orientadas; dentre
outras. Estes instrumentos de avaliacdo séo elaborados pelos professores de acordo com
o curriculo desenvolvido. A avaliagdo é realizada em diferentes momentos, em
situacOes variadas, respeitando a singularidade dos alunos. Leva em conta nao apenas o
que foi aprendido durante a aula, mas tudo o que estd sendo aprendido em diversas
estancias. Pensar dessa forma é conceber como procedimentos de avaliacdo ndo apenas
testes e provas escolares, mas toda e qualquer atividade de ensino. Cada atividade
permite ao professor refletir sistematicamente sobre os avancos e dificuldades da turma
e sobre as necessidades de revisdo e redefinicdo de sua pratica

Analisando alguns documentos sobre avaliagdo da EMRG, alguns itens de
observacao séo considerados fundamentais pela escola no processo de escolarizagdo dos
alunos em sala de aula: integracdo, criatividade, expressividade, participacéo,
cooperagdo, organizagdo, conclusdo de atividades, desenvoltura, saber ouvir,
argumentacao, compreensdo de uma ordem solicitada, respeito a normas e decisoes
coletivas, responsabilidade. A observacdo é uma forma especialmente adequada de

conhecer a realidade e desenvolver processos de avaliagdo das situaces pedagogicas.
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O épice da avaliacdo ocorre no Conselho de Classe, quando o aluno e seu
processo de aprendizagem sdo os centros privilegiados da discussdo. Também o
trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor passa a ser um centro de reflexdo e
analise em funcdo dos objetivos levantados, das atividades propostas e dos resultados
encontrados. Nas reunides, os professores interagem com as perspectivas de ensino dos
demais colegas e debatem propostas diferentes de trabalho. O Conselho de Classe € a
reunido dos professores e pedagogos da escola com o objetivo de avaliar o trabalho
desenvolvido pelo professor e o desempenho dos alunos durante o bimestre visando o
aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem, possibilitando o crescimento
profissional e facilitando a conquista de um ensino de qualidade.

O Conselho de Classe é coordenado pelo pedagogo e tem membros permanentes
e eventuais. Sao considerados membros permanentes: professores regentes, pedagogos,
professores recuperadores e eventuais, secretario escolar, representantes da dire¢do da
escola. Sao considerados membros eventuais aqueles que a participacdo for solicitada,
em um determinado momento. Todas as reunides sao lavradas em ata pela secretéria da
escola e registradas em livro proprio. Sdo realizadas, pelo menos, quatro reunides por
ano e as datas sdo previstas no calendario escolar. Cada Conselho analisa 0 processo
escolar do aluno partindo das reflexdes feitas no Conselho anterior e considerando as
aprendizagens demonstradas, as dificuldades, a freqliéncia, os trabalhos e os projetos
desenvolvidos.

Para essa analise o professor regente apresenta graficos com o desempenho dos
alunos nas competéncias trabalhadas naquele periodo de tempo, a frequéncia de cada
um, dados sobre responsabilidade, organizacéo e capricho com as atividades de casa e
de sala (ver anexos A e B). Além disso, leva atividades feitas pelos alunos que possam
comprovar e exemplificar os dados apresentados. O professor recuperador, quando € o
caso, também apresenta o resultado da aprendizagem do aluno que ele estava
acompanhando.

A partir dessas apresentacbes o Conselho delibera o que sera feito buscando
garantir o desenvolvimento do aluno no préximo periodo letivo. As decisdes do
Conselho implicam em sugestdes de trabalho e ou orientacGes para pais e professores.
No final de cada ano é o Conselho de Classe que delibera pela aprovacéo ou reprovacao,
analisando o desenvolvimento integral do aluno a partir dos registros e avaliacGes feitos

pela professora regente e pelos Conselhos anteriores. De acordo com o PPP da Escola
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Municipal René Giannetti:

O aluno deve ter a avaliagdo como instrumento de tomada de consciéncia de
suas conquistas, dificuldades e possibilidades, para reorganizacdo de
investimento da tarefa de aprender. A verificacdo do rendimento compreende
a avaliacio do aproveitamento e apuracdo da assiduidade ( ppp, 2010, p.15).
As competéncias do Conselho de Classe e de cada um de seus membros constam
no Regimento Escolar da EMRG. A avaliacdo continua do trabalho escolar visa
especialmente acompanhar o desenvolvimento do aluno e o aperfeicoamento do ensino
e da aprendizagem, onde se observa a preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os

quantitativos, possibilitando a verificacéao:

1. Da adequacéo dos curriculos ou a necessidade de sua reformulagéo.
Il. Da validade dos recursos didaticos adotados.
. Da necessidade de se adotarem medidas de recuperacao.
V. Do ajustamento psico-social do aluno.
V. Dos aspectos a serem reformulados no Planejamento Escolar.
(ppp, 2010, p.15)

O registro da avaliacdo é feito em fichas descritivas com as competéncias e
habilidades trabalhadas pelo professor e o desenvolvimento do aluno até aquele periodo
para conhecimento dos alunos e seus responsaveis (ver anexo C). Ou seja, ndo sdo
atribuidas notas nem conceitos aos alunos em nenhum nivel escolar, mas no Ensino
Fundamental a avaliacdo tem carater de promocdo ou reprovacdo de acordo com a
analise do Conselho de Classe.

Ao final de cada bimestre, os pais ou responsaveis recebem uma cépia da ficha
descritiva do aluno em reunido especialmente realizada para este fim. Essa comunicagédo
com os pais se faz ordinariamente, através de cinco reunides por ano ou circulares, e,
extraordinariamente, sempre que as condi¢fes de rendimento escolar ou adaptacGes as
normas da Escola assim o exigirem. As diversas etapas da avaliacdo do rendimento
escolar do aluno sdo registradas em documentacdo propria pelo professor conforme

diretrizes estabelecidas pelas normas vigentes da instituicdo escolar.

2.3 Colaboradores da pesquisa

A comunidade especifica escolhida como lécus deste trabalho foi uma turma de

1° ano, do turno vespertino, composta por 25 alunos matriculados, sendo dez do sexo
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feminino e quinze do sexo masculino, todos com seis anos de idade. Buscamos
compreender nesta turma o que muda na préatica pedagdgica quando se passa a falar em
alfabetizar letrando no contexto da configuracdo do EF de nove anos de duracéo.
Abaixo descrevemos o0s colaboradores da pesquisa, que por op¢do dos mesmos serao
usados 0s nomes reais e nao ficticios, conforme termo de compromisso assinado por
eles.

Nessa perspectiva, elegemos como colaboradora a professora Andréia Martins
Miranda, 40 anos, que possui o Curso Normal, Magistério de 1° Grau, Licenciatura em
Histdria pela Universidade Federal de Ouro Preto e especializacdo em Alfabetizacdo e
Letramento pela Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rei. Ela exerce a docéncia ha
vinte anos e somente ha dezoito meses leciona no primeiro ano do EF; possui dois
cargos na escola, sendo o do turno matutino efetivo e o do vespertino, contrato, também
considerado cargo de extensdo. No momento ela estd participando do Programa de
Intervencdo Pedagogica - PIP, da Secretaria Estadual de Educacdo - SEE e do Pacto
Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa — PNAIC, uma acéo do governo federal.

Nossa entrada no campo aconteceu no inicio de marco de 2013. Em meados de
fevereiro ligamos para escola e quem nos atendeu foi a pedagoga Janaina que
prontamente marcou um horario para conversarmos. No dia marcado, estava somente a
pedagoga, pois a diretora estava participando de uma reunido administrativa e a
professora Andréia estava na prefeitura assinando o contrato para a turma do primeiro
ano.

A coordenadora pedagOgica mostrou-se receptiva e concordou com a pesquisa.
Fizemos uma breve apresentacdo do tema de estudo, bem como das questdes éticas
envolvidas neste trabalho, da utilizacdo Unica e exclusivamente das informacdes obtidas
para compor o estudo. No entanto, ela no impds uma condicdo, pedindo-nos que
guando terminassemos a investigacdo, voltdssemos a escola para divulgar os resultados,
pois eles poderiam contribuir para uma melhor qualidade de ensino naquela escola.
Também pediu que comegassemos a pesquisa somente no inicio de marco, quando a
turma ja estivesse organizada e com a professora Andréia com todo o processo de
extensdo do seu cargo finalizado.

Ap0s a concordancia da pedagoga, passamos ao contato com a professora e a
diretora da escola, pois ndo adiantaria a escola concordar com este trabalho se a

professora ndo abrisse as portas da sua sala para acompanhamento diario. Além do mais



64

“a obtencdo da autorizag¢do para realizar o estudo envolve mais do que uma béngao
oficial. Passa por desbravar o caminho para uma relacdo solida a estabelecer com
aqueles com quem ir& passar tempo, de modo a que o aceitem a si e aquilo que pretende
fazer” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 117).

Depois de uma semana, voltamos a escola, a professora e a diretora nos
receberam na sala da direcdo, na parte da tarde. Ressaltamos para a docente que ela
estava sendo convidada a participar de um estudo e adotamos 0 mesmo procedimento
realizado com a pedagoga: apresentacdo breve do tema de estudo e abordagem de
questdes éticas. Ambas mostraram também receptivas e concordaram com a pesquisa.

Essa acdo vai ao encontro do que asseguram Bogdan e Biklen (1994):

[...] é geralmente importante comunicar as entidades responsaveis que o
interesse do estudo ndo se centra propriamente naquelas pessoas em
particular ou na organizagdo especifica onde ird recolher os dados. Os
interesses centram-se, de fato, na figura global do professor ou na educacéo,
em geral, ou noutro qualquer aspecto especifico que esteja a investigar
(BOGDAN, BIKLEN, 1994, p. 119).

A professora, no mesmo dia, me levou em sua sala de aula e me apresentou aos
alunos. E assim iniciamos a observacao nesta turma de primeiro ano no inicio do més de
margo.

A sala de aula observada encontra-se em frente ao patio da escola e possui um
espaco relativamente amplo e muito bem aproveitado e/ou adaptado para alocar os
mobiliarios e materiais pedagogicos. Dentre estes, estdo dispostas 25 carteiras e
cadeiras, uma mesa e cadeira para o professor, um armario de materiais pedagdgicos
para a professora, duas estantes no fundo sala onde ficam guardados os cadernos e
livros didaticos dos alunos, além dos livros utilizados pela professora para elaborar suas
atividades. Nestes locais ndo h& nenhum tipo de livro literario, pois estes ficam na
biblioteca da escola. Suas paredes sdo utilizadas como mural e, assim, sdo afixados
enfeites, cartazes tematicos, como do “Lemos e recomendamos”, ‘“Nossa turma”,
desenhos e calendéario. Na parte lateral, encontra-se pendurado o alfabeto com suas 26
letras e fotos dos alunos da turma. A mesa da professora fica proxima ao quadro-negro.

Como ja explicitado neste capitulo, decidimos, de acordo com nosso objeto de
pesquisa observar, trés vezes por semana, somente as aulas de Portugués.

Ao longo desses meses, a frequéncia de visitas a turma foi intensa, tanto dentro

da sala de aula, quanto as atividades extraclasse, acompanhando os alunos no CINEOP
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e no Férum das Letrinhas e também nas festividades culturais, além de participar das
reunides de planejamento, reunibes de pais e conselhos de classe. Houve em
determinadas semanas algumas pausas nas observacOes devido a nossas participacdes
em Congressos como: | LINCOM - Linguagem e Comunicacdo (UFPR), SIMPOED- IX
Simposio de Formacgdo de Profissdo Docente (UFOP), Il Coléquio de Letramento
Linguagem e Ensino: “Letramentos multiplos: desafios da formagao de professores e do
aluno da educacéo (UFJF), | CONBAIf - Congresso brasileiro de alfabetizacdo (UFMG)
e Il SIHELE - Seminério Internacional sobre historia do ensino de leitura e escrita
(UFMG), momentos e eventos em que pudemos apresentar e discutir os resultados
parciais desta pesquisa.

Para compreender as a¢Oes que envolvem a alfabetizagéo e o letramento na sala
de aula, buscamos na observagédo participante e nas entrevistas semiestruturadas nossos
suportes para a producdo de dados. Contudo, nesse periodo, a fotografia de
determinadas situacGes também foi utilizada para complementacdo dos dados e
compreensdo do contexto mais amplo, assim como a coleta de materiais lidos e
produzidos pelos alunos, além de andlise de alguns documentos da escola, como o
Projeto Politico Pedagogico, regimento escolar, atas de reunides e pastas de relatorios
de avaliacdes.

Com o decorrer das observacgdes, notamos que era muito forte a participagao dos
pais na escola pesquisada, seja no cotidiano, nas reunides ou mesmo nos projetos
escolares, principalmente os relacionados ao livro literario. Todos os dias, a professora
Andréia reservava dez minutos antes do inicio das aulas para atender algum pai ou
responsavel que queria conversar sobre algum problema ou tirar ddvidas sobre como
ensinar determinada tarefa ao seu filho. 1sso me chamou atencéo, pois alguns pais
queriam saber como ajudar seus filhos no processo de aquisicdo de leitura e escrita. A
professora sempre explicava cuidadosamente e atendia individualmente cada um dos
que a procuravam. Entdo, devido a esse fato, decidimos, além de entrevistar a
professora, ouvir seis pais e seis alunos da sala pesquisada.

Conversei com a professora e expliquei que gostariamos de entrevistar alguns
pais para fazer um contraponto em relacdo ao objeto de pesquisa e também verificar o
que eles achavam sobre o processo de aquisi¢cdo de leitura e escrita e 0S projetos
literarios desenvolvidos na turma investigada. A escolha ocorreu da seguinte forma: os

nomes de trés pais foram sugeridos pela escola, por serem pais participativos na vida
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escolar de seus filhos, dois nomes peguei aleatoriamente nas fichas de matriculas a que
tive acesso e o Ultimo escolhi porque seu filho tinha vindo de uma escola da rede
privada. No més de junho e inicio de julho realizamos as entrevistas. No quadro abaixo

segue a relacdo dos pais com os nomes de seus respectivos filhos:

Pais Profisséao Formacéao Filhos
Renisian Dona de casa Fundamental Ana Luisa
incompleto
Geraldo Conselheiro tutelar Médio completo icaro
Claudia Dona de casa Medio Maria Eduarda
incompleto
Regina Auxiliar de saude Médio icaro
Bucal incompleto
Luciane Dona de casa Médio completo Heitor
Maércia Professora Superior Ricardo
completo

Quadro 01- Colaboradores da pesquisa

Como podemos inferir a partir dos dados acima, e de outras informagfes que
conseguimos, 0s pais, com excecdo de Renisian, possuem no minimo oito anos de
escolaridade e seus filhos apresentam um desempenho escolar exemplar. Todas as
criangas participantes do estudo possuem seis anos completos, sendo que cinco ja
estudavam na escola desde a Educacédo Infantil e um iniciou seus estudos na escola no
ano de 2013.

2.4 Entrevista semiestruturada

Segundo André (1995), as entrevistas tém a finalidade de aprofundar as
questdes e esclarecer os problemas observados. Ressaltamos que esta técnica imprime
um carater de interacdo pesquisador-pesquisado, possibilitando o esclarecimento de
questbes observadas no campo.

No contexto do nosso estudo, a entrevista semiestruturada foi utilizada com o

propésito de coletar informacGes acerca da pratica pedagogica e dar voz a professora
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participante da pesquisa e fazer um contraponto, ouvindo os alunos e seus pais. Como ja
explicitado, a participacdo dos pais no acompanhamento diério do processo de aquisi¢éo
da escrita dos filhos era intensa, entdo, resolvemos ouvi-los, mas com foco na sala de
aula, nas atividades desenvolvidas pela professora e verificar a recepcdo deles em
relacdo aos projetos literarios da escola. Em relacdo aos alunos, desejadvamos saber o
que eles achavam da maneira como era trabalhado os livros literarios na escola e em
casa, com 0s pais. Este procedimento se constitui como uma porta de acesso as
realidades sociais, uma forma de interacdo entre pesquisador e pesquisados. Silveira

(2002) considera a entrevista como:

uma arena de significados: um jogo interlocutivo, em que um entrevistador
“guer saber algo”, propondo ao entrevistado uma espécie de exercicio de
lacunas a serem preenchidas... Para esse preenchimento, os entrevistados
saberdo ou tentardo se reinventar como personagens, mas nao personagens
sem autor, e, sim, personagens cujo autor coletivo sejam as experiéncias
culturais, cotidianas, os discursos que 0s atravessam e ressoam em suas vozes
(SILVEIRA, 2002, p. 139).

Com base nas observacdes realizadas na turma de 1° ano e a partir das leituras
desenvolvidas sobre a temética, elaboramos os roteiros de entrevistas semiestruturadas
conforme apéndice desta dissertacgéo.

Fizemos o contato por telefone com os pais dos alunos e todos se dispuseram
prontamente a contribuir com a pesquisa. Alguns preferiram que a entrevista
acontecesse nas suas casas, outros marcaram na propria escola. Ja a professora Andréia
preferiu fazer no dia da aula de Educacdo Fisica. Para cada entrevistado fizemos uma
pequena apresentacdo do estudo, destacamos as inten¢bes do trabalho e ressaltamos que
as informacdes, por eles fornecidas, seriam unicamente para compor o corpus do
trabalho. Explicamos também a necessidade do uso do gravador durante o processo da
entrevista, todas as pessoas contatadas assinaram o termo de livre consentimento e
permitiram o uso de seus nomes. Segundo Liidke e André (1986, p. 33) “[...] na
entrevista a relacdo que se cria é de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde [...]”.

Perguntei a cada pai entrevistado se nds poderiamos entrevistar seus filhos e eles
consentiram imediatamente. As crian¢as nao eram avisadas com antecedéncia, apenas
no dia da entrevista, perguntavamos se elas gostariam de participar do estudo, sendo que

todas manifestaram satisfacao.
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Antes de iniciar as entrevistas, tranquilizavamos as criangas esclarecendo que
aquele era um momento de conhecer as suas experiéncias cotidianas com a leitura e a
escrita, principalmente a literaria. Procuramos assegurar um grau de maior descontragao
e manter uma boa atmosfera na conversa. Percebemos nos gestos e nas palavras das
criancas entusiasmos ao dar entrevistas, principalmente ao fato de estarmos utilizando
um gravador. Faziamos a pergunta, deixava-os falar espontaneamente e ia introduzindo,
quando necessario, novos tépicos ou fazendo alteragdes no roteiro inicial, na medida em
que considerava importante discutir o topico abordado pela crianga ou quando sentia
que era necessario detalhar melhor algo relevante. Sempre ao final de cada entrevista
ligavamos o gravador para que cada crianga ouvisse nossa conversa. Neste momento,
abriam-se sorrisos contagiantes ao escutarem suas proprias vozes.

Szymanski (2004) explica que a entrevista € um instrumento empregado em
pesquisas qualitativas como fonte de informagfes de contetidos a serem investigados,
incluindo fatos, opinides sobre os fatos, sentimentos, planos de a¢do e condutas atuais
ou do passado, constituindo-se, assim, em um rico instrumento de pesquisa que desvela
novas possibilidades de explicacdo e interpretacdo dos dados.

Apds a realizacdo das entrevistas, partimos para o processo de transcricdo das
falas dos interlocutores entrevistados, sempre atentos para o registro fiel dos discursos,
a fim de que os dados produzidos correspondessem da forma mais aproximada possivel
a realidade observada, respeitando o significado produzido nas vozes ecoadas pelas
participantes acerca daquilo que nos propomos investigar. A transcricdo € a versao
escrita da fala do entrevistado, cujo foco principal é a constru¢do da linguagem do
sujeito (SZYMANSKI, 2004). Dessa maneira, as transcrigdes realizadas constituiram
ferramentas necessarias para a delimitacdo dos eixos tematicos, a partir de leituras
intensas e criteriosas do material produzido, em confronto com a teoria estudada para a
andlise dos dados encontrados. Por fim, as analises das entrevistas foram articuladas as
dos diarios de campo, num esforco de aproximacdo das impressdes do pesquisador, da
professora, dos pais e dos alunos.

2.5 Observacao participante

Realizamos o processo de produgdo de dados acerca das préaticas de

alfabetizacéo e letramento desenvolvidas em uma turma de primeiro ano do EF atraves
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da observacdo participante. Segundo André (1995) a observacgédo é chamada participante
porque se admite que o pesquisador tenha sempre um grau de interacdo com a situagao
estudada, afetando-se e sendo afetada por ela. Essa técnica de pesquisa nos permitiu
revelar tanto a identidade dos diferentes atores envolvidos no estudo, como os objetivos
da pesquisa, possibilitando-nos uma maior aproximacao com as experiéncias cotidianas
vivenciadas pelos sujeitos no universo investigado. Observamos a rotina didria dessa
turma, os diferentes tipos de atividades nos processos de alfabetizacdo e letramento;
desde a interagéo entre os alunos e a professora; a interacdo entre a comunidade escolar;
0 contetdo trabalhado; a relagdo entre a metodologia e o contetdo; as agdes do
professor; disciplina dos alunos e também os eventos fora da escola que os alunos
participaram. Conforme Callefe e Moreira (2006, p. 201), [...] a observacéo participante
€ uma técnica que possibilita ao pesquisador entrar no mundo social dos participantes
do estudo com o objetivo de observar e tentar descobrir como € ser um membro desse
mundo [...]

Vianna (2003) ainda salienta:

O uso da metodologia da observacgdo, ressaltam Bailey (1994) e Selltiz
(1967), ndo exclui, entretanto, como ndo poderia deixar de ser, 0 emprego de
outros métodos de coleta de dados, igualmente validos nos trabalhos de
pesquisa em educacdo, sendo também possivel, no caso da observacao direta,
a utilizagdo de [...] técnicas projetivas e andlise de registros anteriores
envolvendo a mesma tematica objeto da pesquisa (VIANNA, 2003, p.14-15).

Por isso, as observagdes foram descritas no “diario de campo”, no qual
registramos os diversos eventos de letramento e praticas de alfabetizacdo. Este
instrumento € o principal auxiliar e de extrema importancia do investigador para

registrar detalhadamente as ocorréncias, como preconiza Tura (2003, p. 189):

[...] o observador tem como principal auxiliar o seu diario de campo, no qual
anota, da forma mais completa e precisa possivel, os diferentes momentos da
pesquisa, incluindo suas incertezas, indagacbes e perplexidades. E um
recurso imprescindivel, que ele ira consultar seguidamente e, ao reler o que
escreveu, cada vez mais se interessar pelo registro do que foi observado e
pelo que vai percebendo de vantagem nesta tarefa, que é especialmente
importante quando é preciso confrontar informacgBes dispares, analisar
diferentes posicdes diante de situagdes ocorridas ou relembrar uma sequéncia
de fatos. Além disso, o pesquisador poderd fazer uso também de fotos,
filmagens e documentos diversos, desde que isso esteja de acordo com o que

foi negociado com os sujeitos da pesquisa (TURA, 2003, p. 189)

Durante as observagdes na turma pesquisada, realizamos anota¢des no diario de
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campo dentro da sala de aula, no momento em que 0s eventos aconteciam e quando
chegdvamos em casa, com o0 objetivo de complementar as informagbes que
consideravamos importantes. Procuramos fazer essas complementa¢es no mesmo dia
em que os fatos ocorriam para ndo escapar nenhum detalhe importante observado na
pratica pedagogica. Essas notas caracterizam-se como descri¢cdes detalhadas, extensivas
e reflexivas do fendmeno analisado. (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

O mais importante para assegurar 0s principios que nortearam este estudo de
caso foi ter conseguido a confianca e o envolvimento das pessoas envolvidas na
pesquisa por um periodo prolongado de tempo, observando o que acontecia, escutando
0 que era dito e fazendo perguntas. Participamos de reunides de planejamentos e de
pais, conversamos informalmente com os professores e funcionarios da escola e assim
fomos tecendo os fios desta investigacdo. Contudo, meu papel de observadora foi-se
consolidando e estreitou-se a relacdo entre pesquisadora e colaboradores do estudo.
Observar 0 que de fato acontece no interior dessa turma de primeiro ano forneceu
subsidios importantes para fomentar o debate em torno do desafio de alfabetizar
letrando a partir do Ensino Fundamental de Nove Anos.

2.6 Documentos

Segundo André (1995) os documentos sdo usados numa pesquisa de abordagem
qualitativa no sentido de contextualizar o fendmeno, explicitar suas vinculagdes mais
profundas e completar as informacdes coletadas através de outras fontes. Sarmento

(2003, p. 164) afirma que os documentos podem ser:

textos projetivos da acdo — planos de aulas, de atividades, projetos de escola,
planificacBes, regulamentos etc.; produtos da acdo — relatdrios, atas,
memorandos e outros documentos que sdo escritos no decurso das atividades
e adquirem ai uma forma definitiva; e documentos performativos, isto é,
textos que constituem em si mesmos a acédo, porque tém o fim em si mesmos
— jornais escolares, noticias do jornal de parede, redacdes, didrios etc.
(SARMENTO, 2003, p. 164).

Como a observagdo participante aproxima o pesquisador de pessoas, de
situacOes, isso me motivou a analisar diversos documentos sobre 0s quais se apoiam as
acOes pedagogicas cotidianas e que revelam ao pesquisador as perspectivas e as

concepcdes que norteiam o trabalho docente. Os primeiros documentos que examinei
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foram os cadernos das criancas, as atividades propostas, a sequéncia didatica e o
contetdo trabalhado. Examinei também atas de reunides, o Projeto Politico Pedagdgico,
0 regimento escolar, os relatorios descritivos dos alunos, os gréficos das avaliacOes e
alguns materiais produzidos pelos alunos relacionados ao projeto de Literatura.

Segundo André (1995), a analise documental permite conhecer mais de perto a
organizacdo do trabalho escolar, compreender o papel e atuacdo de cada sujeito neste
ambiente em que acdes, relagbes, contetdos sdo construidos, negados, reconstruidos ou
modificados.

Para a organizacdo da pesquisa e andlise dos dados, eles passaram por um
processo de categorizacdo. Foi um resultado de vérias leituras do diario de campo e
releituras das respectivas transcricbes que, segundo Szymanski (2004), revelam
aspectos comuns apontados pelo entrelagamento dos varios elementos decorrentes de
um mesmo aspecto tematizado de modo a criar significados em um conjunto de dados,
ultrapassando a mera descri¢do dos mesmos.

A andlise dos dados na pesquisa qualitativa ndo € iniciada apenas quando
termina o trabalho de campo, de modo que é realizada durante toda a trajetoria da
pesquisa, porém caracteriza-se de maneira mais sistematica e formal apds o
encerramento da coleta de dados, conforme Lidke e André (1986).

Nesse contexto, no proximo capitulo, analisamos a pratica pedagogica
relacionada aos processos de alfabetizacdo e letramento, bem como as préticas situadas

na perspectiva do letramento literario.
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CAPITULO 3 - TRILHANDO UMA ANALISE

N&o se trata de atribuir toda a responsabilidade da
formacéo de leitores aos anos iniciais, mas de ndo se
perder a chance de criar, com éxito, essa disposi¢do para
a leitura literdria pela estrada afora, que a crianga
seguird as vezes “bem sozinha” e as vezes bem
acompanhada.

Hércules Tolédo Corréa e Zélia Versiani

Neste capitulo, trabalhamos com os dados obtidos por meio das observaces e
entrevistas realizadas com a professora, pais e alunos da turma pesquisada. Inicialmente,
buscamos analisar os projetos de literatura desenvolvidos com os alunos da turma
pesquisada, produzindo uma analise descritivo-interpretativa dos dados, que apontaram
para préaticas situadas de letramento literario. No segundo momento, analisamos o
cotidiano de uma prética pedagdgica no processo inicial da apropriacdo do sistema de
escrita pelas criangas de seis anos, a partir das atividades de alfabetizacdo e letramento

identificadas como recorrentes na rotina da sala de aula da professora Andréia.

3.1 A importéancia do letramento literario na alfabetizacdo: o caso da Escola

Municipal Renné Gianetti

Dentre as varias observacOes realizadas, neste capitulo descrevemos e
analisamos 0s projetos “Semana na Biblioteca”, “Sacola Literaria” e “Contagdo de
histérias na Biblioteca”, que possuem como objetivo principal incentivar a leitura
literéria, oportunizando as criancas a vivéncia de situacGes de letramentos através da
abordagem de diferentes manifestacGes literarias e proporcionando-lhes prazer e
entretenimento na medida em que atende as necessidades de ludicidade, de aquisi¢do de
conhecimento e de formacé&o leitora.

A apropriacdo dos géneros € um mecanismo fundamental de socializacdo, o que
permite dizer que os géneros textuais operam como formas de legitimacdo discursiva.
Dentro desse contexto, utilizar o livro literério infantil nas praticas pedagdgicas é
proporcionar o encontro do alfabetizando com o mundo das letras, € prepara-lo para o
descobrimento de um mundo diferente e inseri-lo nas préaticas sociais de leitura e escrita.

A escola deve possibilitar aos alunos a participagdo em eventos de letramento,
ter o contato com diversos géneros textuais, fazendo com que estes se reconhegcam em

uma sociedade letrada. Dessa forma, julgamos relevante o trabalho com o letramento
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literario, levando os alunos a se constituirem como leitores eficazes, socialmente

situados. De acordo com Paiva (2008) a literatura infantil:

Cumpre um papel fundamental no processo de escolarizagdo da crianga, o
que consequentemente, contribuiria de forma decisiva para a formagdo do
futuro leitor; especialmente o leitor literario que podera apreciar, a qualquer
momento ¢ ao longo de sua vida, a Literatura, com “L” maitsculo,
desfrutando, assim da experiéncia estética proporcionada por essa
manifestacdo artistica (PAIVA, 2008, p. 36).

A instituicdo escolar é a agéncia de letramento mais importante que legitima o
processo de aprendizagem da “tecnologia da escrita” e ¢ por meio dela que muitos

alunos tém a oportunidade de contato com textos de toda ordem, inclusive os literarios.

O letramento literario, conforme concebemos possui uma configuracdo
especial, pela propria condi¢do de existéncia da escrita literaria. O processo
de letramento que se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma
dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas também, e, sobretudo,
uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia na escola,
ou melhor, sua importancia em qualquer processo de letramento, seja aquele
oferecido na escola, seja aquele que se encontra difuso na sociedade
(COSSON, 2006, p. 12).

Os professores alfabetizadores, ao organizarem suas praticas pedagdgicas,
precisam dotar de intencionalidade e sistematicidade as a¢es que pretendem mergulhar
as criangcas no mundo da escrita, pois defendemos a indissociabilidade entre os
processos de alfabetizacdo e letramento. Verificamos com a Literatura, mais
especificamente com a Literatura Infantil, possibilidades interessantes de efetivo
envolvimento da crianca com o universo da leitura e da escrita, pois o texto literario
amplia o nivel de letramento, estimula o processo de aquisicdo do cddigo escrito e
reveste de ludicidade as préaticas que envolvem esses dois processos.

O termo letramento é definido por Soares (2004) como o uso social
(producéo/recepgdo) de textos diversos que circulam socialmente. Paulino (2001), a
partir do conceito de Soares, define letramento literario da seguinte forma:

Sendo um desses tipos de textos o literario, relacionado ao trabalho estético
da lingua, a proposta de pacto ficcional e a recepgdo ndo-pragmatica, um
cidaddo literariamente letrado seria aquele que cultivasse e assumisse como
parte de sua vida a leitura desses textos, preservando seu carater estético,
aceitando o pacto proposto e resgatando objetivos culturais em sentido mais
amplo, e ndo objetivos funcionais ou imediatos para seu ato de ler
(PAULINO, 2001, p. 117).
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O letramento literario, entdo, € o estado ou condicdo de quem ndo apenas é
capaz de ler texto em verso e prosa, mas dele se apropriar efetivamente por meio da
experiéncia estética, saindo da condicdo de mero espectador para a de leitor literério.
Assim, o letramento literario ndo € apenas a condicao de ser capaz de ler e compreender
textos literarios, mas aprender a gostar de ler literatura, e fazé-la por escolha, pela
descoberta de uma experiéncia Unica em cada leitura, associando este ato ao prazer
estetico.

Como se pode depreender, o letramento € um processo e varias agéncias
contribuem para que o cidaddo desenvolva esse processo, sendo a escola uma delas,
provavelmente a mais importante, porque tem esta funcdo precipua. Essa instituicdo
deve formar cidaddos que compreendam que existem habilidades a serem adquiridas e
desenvolvidas, além de estratégias que podem ser aprendidas para se desenvolverem
como leitores. Segundo Soares (2012, p.85), a escola é a instituicdo responsavel pela
alfabetizacdo dos individuos e ¢ a ela que “a sociedade delega a responsabilidade de
prover as novas geragOes das habilidades, conhecimentos, crengas, valores e atitudes
considerados essenciais a formacdo de todo e qualquer cidaddo”. Além dessas,
destacam-se as relacionadas a formacao de leitores.

Soares (2006, p. 47) ressalta que a escolarizacdo da literatura € inevitavel, da
mesma forma que o € a escolariza¢do de outros conhecimentos, como artes ou qualquer
tipo de producdo cultural, mas que é necessario que se faga uma distingcdo entre uma

escolarizacdo adequada e uma escolarizacédo inadequada da literatura:

(A escolarizacdo) adequada seria aquela escolarizacdo que conduzisse
eficazmente as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social e
as atitudes e valores préprios do ideal de leitor que se quer formar;
inadequada € aquela escolarizagdo que deturpa, falsifica, distorce a literatura,
afastando, e ndo aproximando, o aluno das préticas de leitura literaria,
desenvolvendo nele resisténcia ou aversdo ao livro e ao ler (SOARES, 2006,
p. 47).

Para Soares, uma escolarizacdo adequada da literatura conduz ao letramento
literdrio, uma vez que deve conduzir a uma préatica de leitura literaria efetiva, que
ultrapasse os muros da escola, adquirindo, assim, um sentido positivo. Ou seja, uma
préatica que contribua com a formacdo de leitores cada vez mais criticos, reflexivos e

ativos. Além disso, Soares (2006) argumenta que
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[...] o que se pode criticar, 0 que se deve negar ndo é a escolarizacdo da
literatura, mas a inadequada, a errbnea, a imprépria escolarizacdo da
literatura, que se traduz em sua deturpacdo, falsificacdo, distor¢cdo, como
resultado de uma pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal compreendidas
que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o
(SOARES, 2006, p. 22).

Diante desses argumentos, a escola precisa visar a leitura dos textos literarios
como atividade de construcdo e reconstrugéo de sentidos. Segundo Soares, € essencial e
indispensavel a leitura desses textos na sala de aula para o desenvolvimento de leitores
autdbnomos e competentes, pois € inevitavel a escolarizagdo da literatura, 0 que nao é
aceito é uma “didatiza¢do mal compreendida”, sua “deturpagio, falsifica¢do, distor¢ao”
(Soares, 2006, p.22).

Neste sentido, a escola precisa oferecer oportunidades para que seus alunos,
principalmente os das séries iniciais, tenham contato com os livros literarios infantis,
para que a literatura se efetive como instrumento de formacdo do ser, como
possibilidade de constituicdo de um individuo ativo na sociedade em que vive.

Nos proximos topicos, analisaremos como ocorre o contato e a interagdo com 0s
livros literarios em uma turma de seis anos da Escola Municipal René Giannetti.

’

3.1.1 Projeto “Semana na Biblioteca’

O projeto “Semana na Biblioteca”, desenvolvido pela EMRG ha treze anos,
acontece todo més de abril, em comemoracdo ao dia do livro. O objetivo desse evento €
valorizar o espaco da Biblioteca, apresentar o acervo as criangas, desenvolver o gosto
pela leitura e arrecadar mais livros, ja que todos os envolvidos no projeto doam livros
novos para esse espaco. Ele é organizado e planejado conjuntamente pelos professores,
funcionarios, pais dos alunos e ex-alunos da escola pesquisada. E interessante destacar
como esta escola valoriza o espaco da biblioteca, procurando otimizar a utilizacdo de
seu acervo e a circulacdo da comunidade escolar nesse espaco, ja que muitos alunos so
leem os livros que pegam emprestados na escola, conforme Paiva (2012) “eu
acrescentaria, estamos falando de alunos de escolas publicas que ainda tém um contato

restrito com o livro em seu meio social (...)” (PAIVA, 2012, p. 30).
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A pesquisadora espanhola Teresa Colomer, em sua obra “Andar entre livros: a
leitura literdria na escola”, reflete sobre a interacdo entre a escola, os leitores em

formagé&o e os livros de literatura:

[...] muitas criancas que vivem a margem do sistema social necessitam da
palavra e das histérias para poder sobreviver. E as criangas que vivem
instaladas na maior passividade consumista necessitam da palavra e das
histérias para resgatar-se. — “Alguém” deve continuar dizendo quais
palavras e que historias podem exercer melhor essa missdo e como se podem
oferecer a infancia. Essa selecdo, essa mediagao, é o que da unidade e sentido
ao trabalho profissional dessas distintas areas, entre as quais a escola ocupa o
lugar privilegiado (COLOMER, 2007, p. 141).

Buscando essa interacdo dos alunos da EMRG com os livros literarios, a
supervisora da escola, em reunido sistematicamente planejada, convidou toda a
comunidade escolar, os pais dos alunos e ex-alunos para juntos elaborarem o projeto,
escolherem as obras que seriam exploradas e de que maneira 0 evento seria
desenvolvido. Apds a apresentacdo dos objetivos do projeto, os participantes se
dividiram em grupos e escolheram cinco obras, sendo que cada uma seria apresentada
por um grupo em dias diferentes. Decidiram também que cada crianca, depois das
apresentacdes, ganharia um livro de Literatura Infantil como incentivo a leitura. Todas
essas praticas foram previamente organizadas e planejadas. Esse planejamento
envolveu, em linhas gerais, quatro momentos: conhecer a histdria antes de 1é-la para as
criancas e estudar seu enredo; pesquisar sobre a vida do autor (e do ilustrador); definir
as estratégias e 0s recursos multimidia mais adequados as historias selecionadas;
confeccionar os recursos selecionados como cenarios, figurinos, musicas e méascaras. A
escola confeccionou os convites com a programacdo e enviou a toda comunidade

escolar. Destacamos a seguir o discurso da professora Andréia acerca desse projeto:

Na verdade, o objetivo da Semana na Biblioteca é divulgar os livros. Trés
livros, pelo menos, e ai cada grupo escolhe um recurso pra apresentar
aquela histéria, que ndo seja a contacdo com o livro em evidéncia, esse
trabalho vai ser feito apos, pelo professor regente. Entdo esse ano, 0s trés
grupos, um grupo usou teatro pra apresentar o livro, 0 outro grupo usou
fantoche de vara e o terceiro também encenou. Uma das coisas que existem
aqui ha muito tempo é a preocupacao com a leitura. Entdo, pensando nisso,
a gente criou em 2001 a semana na biblioteca, semana na biblioteca mesmo,
uma semana em que a biblioteca ¢ o centro da escola. (ANDREIA)

Nota-se nesta fala que h& uma preocupagdo com a formacéo do leitor literario na

escola investigada e a biblioteca é um local privilegiado de acesso a cultura letrada,
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sendo de suma importancia a mediacdo da leitura que nela ocorre. As experiéncias de
leitura literaria proporcionadas por esse projeto contribuem para uma compreensao mais
ampliada da realidade, além de possibilitar um acesso a um mundo diferente, magico,
fantastico.

Os produtos apresentados na “Semana na Biblioteca” sdo descritos abaixo. Os
livros Festa no céu e Festa no mar, escritos e ilustrados por Lucia Hiratsuca, foram
apresentados por meio de uso de um video confeccionado pelas préprias professoras.
Elas escanearam as imagens do livro, inseriram vozes narrando a histéria, além de uma
musica que compunha o enredo. O livro A Dona Baratinha, de Ana Maria Machado, foi
apresentado através de encenagdo em que 0s atores eram as professoras e alguns alunos.
O livro Os trés lobinhos e o porco mau, de Eugene Trivinis, foi explorado e apresentado
através de um teatro de fantoches de varas. Participaram dessa apresentacéo a diretora, a
vice-diretora, a supervisora, cozinheiras e faxineiras da escola. Depois dessa
apresentacdo serviu para os alunos o cha da China citado na historia do livro. O Gltimo
livro trabalhado foi Um reino muito devagar, de Ana Maria Machado, e foi encenado
pelos pais dos alunos e alguns ex-alunos da escola. Todas as apresenta¢fes foram muito
bem cuidadas pelos seus agentes, o publico se envolveu e interagiu com as personagens.

As apresentaces ocorreram no turno matutino e vespertino.

Foto 01 Foto 02

Encenacdes das narrativas dos livros trabalhados na “Semana na Biblioteca”
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013
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Foto 03 o thd 04

Encenacdes das narrativas dos livros trabalhados na “Semana na Biblioteca”
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013

Destacamos algumas falas dos pais quando perguntamos se eles conheciam o

Projeto Semana na Biblioteca:

E aquele que a semana inteira tem o teatrinho né. Esse eu conhego, eu pude
participar s6 uma vez. O pai dele (Icaro) participou, cantou. (REGINA)

Eu acho essa Semana na Biblioteca muito importante porque a
responsabilidade da crianca comega ai. O dia pra trazer o livro, o dia da
entrega, isso é muito importante. As vezes eu esqueco, mas a Eduarda me
cobra, hoje é dia do livro. Entdo acho muito importante. (CLAUDIA)

(...) porgque a gente acha que ndo, mas a leitura ela traz também essa leveza,
essa tranquilidade. A gente entra hum mundo de fantasia, entdo por ai, eu
acho que a escola, ela vive esse momento literario aqui. Mas normalmente a
Semana da Biblioteca que é feita aqui durante esse periodo é muito gostoso.
(LUCIANE)

Estimular a interagdo entre familia e escola € trazer para o desenvolvimento
infantil maior seguranca em relacéo as dificuldades encontradas no cotidiano escolar,
além de desenvolver o gosto pela leitura. Quando se pensa na formacdo do leitor
infantil, ouvir e ler histdrias sdo atos essenciais no aprendizado inicial da leitura. Nesta
perspectiva a mde da aluna Ana Luiza argumenta sobre a importancia da leitura no
cotidiano: (...) E bom a gente estar lendo um livro que vocé n&o conhece, se vocé n&o
sai do lugar, tendo o livro vocé vai lendo e conhecendo novos lugares. (RENISIAN)

Apds cada evento, a professora Andréia estimulava seus alunos a recontarem a
historia encenada na biblioteca, a fazerem inferéncias em relagdo ao enredo, cenarios,
personagens, cenas e espacos, preparando-os para a construgédo de significados e para a
compreensdo da realidade e da fantasia. No final de cada dia de projeto, os alunos eram
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instigados a pensarem sobre o que iria acontecer no outro dia. No corredor da escola

tinha um cartaz com a seguinte mensagem:

Foto 05: Cartaz de motivagdo do projeto “Semana na biblioteca”
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013

A professora Andréia pedia aos seus alunos que dissessem que tipo de histdria
seria explorada no proximo evento, que personagens iriam aparecer e como poderia ser
a apresentacdo. Essas eram estratégias criadas para desenvolver a imaginacdo e a
curiosidade das criangas.

Verificamos que isso permitiu aos alunos vivenciarem situagdes que a vida
cotidiana talvez ndo lhes proporcionasse e estimulou o interesse pelo texto escrito,
porque depois de cada encenagdo as criangas queriam manusear o livro apresentado e
pediam para leva-lo para casa com o objetivo de ler e recontar a historia para sua
familia. Veja o depoimento de uma mée:

Foi esse ano né (...). E conta as histdrias todas, chega em casa conta como
que é, e canta as musiquinhas, e mostra pra gente, € como se a gente néo foi,
& como se tivesse ido, porque ele conta direitinho. Mas é muito importante.
(REGINA)

Para Maia (2007), “[...] a literatura possibilita & crianca uma apropriacao ludica

do real, a convivéncia com um mundo ficcional, a descoberta do prazer proporcionado
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pelo texto literario e a apreensdo do potencial linguistico que esse texto expressa”
(MAIA, 2007, p. 67).

Na culminancia do projeto literdrio, os alunos escreveram mensagens de
agradecimentos a todos os envolvidos no projeto. Os que ainda ndo conseguiam
escrever utilizaram desenhos para transmitir seus sentimentos. Veja a mensagem abaixo

escrita por um aluno da turma do primeiro a uma ex-aluna envolvida no projeto.

- LR Elina,
AROMARO ARl LI otech AUNADD /caro | Obrigado Elina, por ter
Q o | ajudado a Janaina a
X Q arrumar a biblioteca.
. s i ¢
2 . Assinado:

icaro

T A R e

Figura 03 - Mensagem de aluno
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013

Na semana seguinte das apresentacdes, os professores exploraram os livros das
histérias encenadas. A professora Andréia levava seus alunos para a biblioteca,
sentavam-se no chdo em rodinha e ela relia as histérias apresentadas no projeto
“Semana na Biblioteca”, explorando seu valor estético, explicando quem era o autor, 0
ilustrador e fazendo perguntas sobre o contedo da histéria. Quando as criancas ouvem
historias, elas aprimoram sua capacidade de imaginacdo e observam como 0S
professores seguram o livro, passam as paginas e principalmente como € realizada a
leitura. Cosson (2009) adverte que nossa leitura fora da escola esta fortemente
condicionada pela maneira como a escola nos ensinou a ler. “Os livros [...] jamais falam
por si mesmos. O que os fazem falar sdo 0os mecanismos de interpretacdo que usamos, e
grande parte deles sdo aprendidos na escola. [...] No ambiente escolar, a literatura € um
16cus de conhecimento” (COSSON, 2009, p. 26). Embora a escola ndo seja o Unico
lugar de formagdo de leitores literarios, se o0 aluno sai da escola ndo gostando de ler
livros literdrios, com certeza, a adogdo dessa pratica em sua vida cotidiana sera mais
incerta.

N&o basta apenas o aluno fazer uma simples leitura do texto literario, pois a

competéncia leitora depende, em grande parte, do modo de ensinar e de aprender na
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escola. Segundo Cosson (2007, p. 66), “por meio do compartilhamento de suas
interpretagdes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma coletividade
e de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura.” A leitura de
textos literarios contribui na formacdo do leitor criativo e autbnomo, visto que 0s
horizontes propostos pela literatura sdo ilimitados e suas interpretacfes, dada a natureza
polissémica da palavra literaria, infinitas. Entdo, a formacdo de leitores literarios
perpassa pela sistematizacdo de préticas pedagdgicas na perspectiva do letramento
literario. Para que o letramento, sob o ponto de vista social revolucionario, destacado
por Soares, seja de fato desenvolvido, a escola deve proporcionar o contato dos alunos
com diferentes textos literarios, mas também e, principalmente, se preocupar com a
forma como a leitura esta sendo realizada, provocada e incentivada pelos professores e
realizada pelos alunos.

Explorar o texto literario no contexto escolar significa discutir sua compreensao
e, a partir dela, promover a interpretacdo por meio das mais variadas atividades. O
espaco da literatura é, portanto, um lugar de desvelamento da obra que confirma ou
refaz conclus6es, aprimora percepcdes e enriquece o repertorio discursivo do aluno.

Nesse processo de aprendizagem das escolhas, de conquista da autonomia de
leitura, a mediacdo do professor é de fundamental importancia. A professora Andréia
criava situagdes de leitura que davam condicdes para se instaurar a natureza literaria do
texto. A mediagdo da professora ¢ fundamental para auxiliar as criangas a “explorar seu
mundo a luz do que ocorre nos livros e a recorrer a sua experiéncia para interpretar 0s
acontecimentos narrados” (COLOMER, 2007, p. 105).

Uma tarefa desafiadora na préatica alfabetizadora é tornar o habito de leitura (ou
0 gosto pela leitura, como muitos preferem) uma préatica prazerosa no cotidiano infantil.
Isso, sem davida, depende da capacidade de analise do professor em relacdo aos textos
disponiveis que devem possibilitar uma leitura que favoreca uma construcdo de sentidos
mais ampla, em virtude do carater artistico da obra literaria, na sua plurissignificdo. As
histérias que guardamos da infancia ndo sdo somente aquelas que lemos, mas também
aquelas que alguém contou para nés. Sendo assim, guardamos além da narrativa e seus
personagens, o tom da voz, a maneira de contar, as entonacOes e gestos. Paiva (2006)

discorre sobre a importancia da mediagédo da professora em relacéo aos textos literarios:

Situadas, ainda que panoramicamente, a producdo cultural para crianca, em
especial, e a producdo literaria para o publico infantil e a sua consequente
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escolarizacdo, fica evidente a necessidade da presenca do professor-leitor
enquanto mediador do processo de iniciacdo do leitor-crianca. Quanto mais
evidente ficar para ele a importancia da leitura literaria como poderosa fonte
de formacdo de sensibilidades e de ampliacdo de nossa visdo de mundo, que
tem nesta linguagem artistica um componente essencial de formagéao,
culturalmente valorizado (embora pouco demandada e pouco ofertada
socialmente), mais significativo se tornardo as praticas de letramento literario
propostas. Isto tudo se, primeiro, o professor se conhecer enquanto sujeito
leitor e souber dimensionar suas praticas de leitura, especialmente a literaria.
Sendo assim, o0 seu repertorio de leituras, sua capacidade de analise critica
dos textos e suas escolhas adequadas a idade e aos interesses de seus alunos
ja representardo um sélido e definitivo ponto de partida (PAIVA, 2006,
p.128).

A professora Andréia reconhece que desde o inicio do processo de alfabetizacgéo,
pode haver uma convivéncia harmoniosa entre as diferentes maneiras de relacionar com

o texto literario:

A literatura ela ta bem presente para os alunos do René Giannetti, desde a
Educacdo Infantil. Entdo o aluno que entra aqui com trés anos de idade ja
tem acesso ao livro, aos trés anos de idade na escola. A importancia dessa
pratica é a leitura de deleite, ele perceber que ler é um prazer, que nao
precisa ficar s6 preso a televisdo, que o livro permite trabalhar a
imaginacao, que vocé vai intertextualizando ali na leitura, vai criando seus
personagens, 0s seus cenarios. Entdo eu acho que trabalhar bastante a
imaginacdo quando a crianca €, porque na televisdo ja té tudo pronto, sé
visualizar, e na historia néo, vocé que tem que recriar tudo. (ANDREIA)

Configura-se, entdo, como importante elemento nesse ensino de leitura/literatura
a mediacdo da professora pesquisada, pois a maneira como ela aprecia e trabalha o livro
literdrio na préatica pedagogica proporciona a constituicdo de um propdsito de leitura, a
fim de tornar o texto instigante para seus alunos. Essa mediagéo estimula, mais ainda, o
que ja& ¢ natural nas criangas, a sua “tendéncia a imaginar histérias e a buscar
significados que é proprio do modo humano de raciocinar. E sabemos que uma crianca
tem o dobro de possibilidades de ser leitor se viveu essa experiéncia” (COLOMER,
2007, p. 105).

A abordagem da literatura também passa por diversas outras linguagens, além da
verbal - a plastica, a imagética, a musical, a corporal (PAIVA, 2006). Afinal, no
primeiro ano do Ensino Fundamental de Nove Anos, a crianga constréi com o livro um
relacionamento semelhante ao que tem com o brinquedo e a anéalise critica do
alfabetizador precisa preservar esta relacéo ludica.

No artigo “Literatura no Ensino Fundamental: uma formagdo para o estético”,

Corréa e Machado (2010) explicitam que um tempo maior para a contagdo de historias
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deve ser considerado no planejamento pedagogico. As criangas estdo aprendendo a ler e
a escrever e nem todas puderam participar dessas praticas sociais. Para viver essas

situagBes sociais de letramento literario na escola, os autores sugerem atividades como:

1. roda de leitura em que o(a) professor (a) é quem conta a histéria escolhida por
ele(a) ou pelos alunos, todos os dias ou em dias alternados, na sala de aula;

2. contagdo de historia por convidado (familiares dos alunos, membros da comunidade
escolar, alunos de outras turmas que ja saibam ler etc.); pode ser uma atividade
mensal ou quinzenal, ja que envolve outras pessoas, e pode se realizar na sala de
aula ou em outros espacos da escola;

3. contacdo de histérias pelas préprias criangas, a medida que vado aprendendo a ler e
mesmo que ainda ndo tenham se apropriado plenamente do sistema alfabético de
escrita, capazes de inventar, articulando o que ja sabem e 0 que véem nas imagens;

4. criacdo de historias pelos alunos e sua oralizagdo para a turma a partir de livros de
imagens etc. (CORREA e MACHADO, 2010, p. 109)

Segundo Paiva (2006), “o texto literario é uma produgdo de arte e, por isso, sua
leitura vai tornar o leitor, também um criador”. Além disso, a pesquisadora afirma que a
democratizacdo da leitura € uma possibilidade de acesso a uma linguagem artistica, que
é a literaria. Paiva também acredita que, desde o inicio da escolarizacdo, é possivel

realizar um trabalho que respeite a relacdo artistica que o texto literario pede ao leitor.

3.1.2 O espaco Biblioteca na rotina da escola: a contacéo de historias

O processo de alfabetizacdo e letramento compartilhado com a literatura infantil
sdo procedimentos que qualificam o conhecimento e o contextualizam. Dentre o0s
muitos eventos de letramento, os atos de narrar e ler historias se constituem préaticas
prazerosas e significativas para as criancas da EMRG. Escutar histérias é o inicio da
aprendizagem, é o primeiro contato com um texto escrito, através da oralidade. A
vivéncia de contar ou ler historias € um momento Unico que é pessoal e prazeroso para
cada um.

Os alunos da EMRG, do maternal ao quinto ano, uma vez por semana, de acordo
com o horario de cada turma, vao a biblioteca. Essa ¢ uma atividade prevista no
planejamento anual. Todas as segundas-feiras, depois do recreio, € o horario que 0s
alunos do primeiro ano tém a “aula na biblioteca”. Esse € 0 momento para ouvirem
historias e escolherem o livro literario para levarem para casa. Todas essas atividades

sdo realizadas pelo professor regente, pois a escola ndo possui um funcionario que
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trabalhe na biblioteca. Conforme Paiva (2012), a principal funcdo da biblioteca é a
promocdo da leitura, a formacdo de leitores. Observe a fala da professora Andréia
quando perguntamos sobre as conta¢des de histdrias literarias que ocorrem na biblioteca
da EMRG:

Entdo, é uma das coisas que a gente mantém ja ha muitos anos, pensando em
desenvolver esse habito de leitura. Entdo, a gente acha muito importante o
professor ler a histéria que esta no livro, entdo aqui na biblioteca a funcéo
essencial é essa, é ler a histéria que esta no livro diferente do contar a
historia sem ler o livro, porque a gente precisa que o aluno tenha contato
com a lingua escrita. (ANDREIA)

Os alunos chegavam com a professora Andréia em fila na biblioteca e sentavam
no chéo para ouvir as histdrias. Sempre a professora fazia uma motivacdo para despertar
o interesse dos alunos para aquela historia que seria contada. Ela fazia uma breve
apresentacdo do autor, do ilustrador e explorava a capa, instigando os alunos a
levantarem hipdteses sobre o enredo. Veja abaixo a fotografia que representa um dos

momentos de contagdo de historias:
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Foto 06- Contacéo de historias na biblioteca
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013

Segundo Cosson (2012), o letramento literario precisa acompanhar as trés etapas

basicas do processo de leitura - antecipacdo, decifracdo do codigo e interpretacdo - e 0
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saber literario deve associar a funcdo humanizadora da literatura. Além disso, esse

mesmo autor diz que a linguagem literaria compreende trés tipos de aprendizagem.

a) A aprendizagem da literatura, que se da através da experiéncia estética do
mundo por meio da palavra, e instiga os sentidos, 0s sentimentos e a
intimidade, pois ha uma relacéo tatil, visual, sensorial, emocional do leitor
com o texto.

b) A aprendizagem sobre a literatura, que envolve os conhecimentos de
historia, teoria e critica; prevaléncia dos didatismos nos curriculos escolares.
c) A aprendizagem por meio da literatura, que esta relacionada aos saberes e
as habilidades proporcionadas aos usuarios pela préatica da leitura literaria:
ampliacdo do universo cultural do leitor através dos tantos temas humanos,
sociais, politicos, ideoldgicos, filoséficos, dentre outros, que sédo tratados nos
géneros literarios (COSSON, 2012, p.47).

Analisando os tipos de aprendizagens apresentadas, a escola, nas atividades que
envolvem o texto literario, deveria priorizar aquela relacionada ao valor estético.
Percebemos que na sociedade atual, as préaticas sociais sdo centradas na escrita: ndo
basta apenas ler e escrever, é preciso fazer o uso social dessas préaticas. Diante dessa
nova realidade, surge-nos uma necessidade de preservar a esséncia artistica do trabalho
com a literatura infantil na sala de aula, ndo deixando de trabalhar com essa arte, nem
tampouco a reduzindo a mero texto utilitario, ou utiliza-la para fins pragmaéticos na
pratica diaria.

Para que este conhecimento literario se concretize na pratica é preciso um
ambiente propicio que leve os ouvintes a leitura e profissionais que entendam o
verdadeiro significado da literatura, pois, Literatura, com “L” maitsculo ndo se aprende,

vivencia-se, convive-se, descobre-se. Diante disso, Paiva (2012) pontua:

Qualquer modelo de formacdo de leitores se caracteriza pela presenca do
livro. Quando se trata de formar leitores literarios, os acervos de literatura se
tornam imprescindiveis, do mesmo modo que a presenga de mediadores para
a formacdo inicial de leitores no ambiente escolar. Quando se deseja
fomentar a leitura, textos literarios precisam estar disponiveis e em condi¢des
de circularem livremente (PAIVA, 2012, p. 25).

Depois de cada histdria lida, a professora Andréia, pedia a alguns alunos para
recontarem a histéria, outros falavam o que mais lhes agradaram ou ndo e, assim,
debatiam o enredo da narrativa. As vezes, ela mostrava as imagens e os alunos
expressavam 0 que acontecia em cada cena. Diante disso, podemos dizer que a

professora Andréia apropriava-se dos textos literarios para promover uma aprendizagem
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centrada na aquisicdo de conhecimento, na apreciacdo estética a qual esses textos
exigem e ndo para fins utilitarios ou para simples decodificacdo de informacdes.

Depois da exploragdo do livro, as criangas se dirigiam as prateleiras e mesas
para escolherem e trocarem os livros que tinham levado para casa, pois eles ficavam
uma semana com o mesmo livro. As fichas com os nomes dos livros que cada aluno
levava para casa eram preenchidas pela propria professora. Os livros da biblioteca ficam
arrumados em local de facil acesso, pois as prateleiras sdo baixas, também sdo bem
conservados e ficam separados por idade e conteldos em caixinhas confeccionadas
pelos préprios discentes. O acervo é rico, atualizado, principalmente, por causa dos
programas governamentais de distribuicao de livros’. Toda essa estrutura foi organizada
pela pedagoga da sala com o auxilio das professoras da escola. Veja abaixo as
fotografias que demonstram a satisfacdo das criancas na escolha dos livros literarios.

Fotos 07 - "~ Foto 08

Alunos escolhendo livros na biblioteca
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013

’ Mais informagdes: http://www.fnde.gov.br/index.php/programas-biblioteca-da-escola
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Foto 09 Foto 10
Prateleiras da Biblioteca onde ficam os livros literarios Alunos escolhendo livros na biblioteca
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013

Corroborando com os dados analisados nesta pesquisa, destacamos a discussdo
de Paulino (2004):

A formac&o de um leitor literario significa a formacdo de um leitor que saiba
escolher suas leituras, que aprecie construcBes e significagdes verbais de
cunho artistico, que faga disso parte de seus afazeres e prazeres. Esse leitor
tem de saber usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios,
aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas
linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade,
recuperando a criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos,
sintaticos, semanticos e situando adequadamente o texto em seu momento
histdrico de producdo (PAULINO, 2004a, p. 56).

Observamos que a professora Andréia explorava aquela histéria contada na
biblioteca, de alguma forma durante a semana. As vezes ela confeccionava fantoches de
varas com os alunos na aula de artes e depois dividia os alunos em grupos e eles tinham

que recontar a historia no teatro de fantoches, conforme foto abaixo.
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Foto 11 - Alunos encenando o livro “Os trés lobinhos e o porco mau” de Eugene Trivinis
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013

Muitas vezes, a professora Andréia pedia para que os alunos confeccionassem,
utilizando massinha, 0s personagens e representassem a cena que mais gostaram e
depois tinham que apresentd-la para o restante da turma. Também a professora
entregava a capa do livro xerocada para eles colorirem, ou pedia para desenharem o que

mais lhes agradaram.
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Foto 12-Alunos representando a cena do livro “Armandinho, o juiz” de Ruth Rocha
Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Foto 13- Cartaz com a cena pronta
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013

Também a turma fazia avaliacdo da historia através de um cartaz: cada aluno
recebia uma ficha vermelha e uma branca, quem tivesse gostado daquela histéria colava
no cartaz a ficha vermelha e quem ndo tivesse gostado colava a branca, conforme

fotografia abaixo.

Foto 14 - Mural de avaliagdo da obra literaria
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013



90

Todos os recontos e encenacdes sdo realizados dentro da biblioteca, onde fica o
teatro de fantoches, chamado pelos alunos de “janelinha do teatrinho™. Esse cenario foi
confeccionado pela pedagoga junto com as professoras da EMRG que fazem curso de
corte e costura como terapia e aplicam o que aprendem, confeccionando murais, painéis,
cortinas e fantoches para o ambiente escolar. Paiva acrescenta que a Biblioteca da
escola, além de formar leitores, “deve ser pensada como um espaco de criacdo e de
compartilhamento de experiéncias, um espago de produgdo cultural em que os alunos
sejam criadores e ndo apenas consumidores de cultura” (PAIVA, 2012, p. 30).

Segundo a professora Andréia, no processo de alfabetizacdo, esse trabalho com
os livros literarios ¢ muito importante, pois “a literatura tem que estar presente todo dia
na vida da crianca, como varios pais ndo fazem manuseio do livro literario, em minha
opinido, tem que ser uma fungédo da escola sim.” (ANDREIA)

Verificamos que o livro literario € uma ferramenta valiosa para essa professora e
para a escola em busca da melhor qualidade da aprendizagem. Por isso a crianca,
quando inserida num contexto de alfabetizacdo e letramento literario, desenvolve a
criatividade, a linguagem, a imaginacdo e a significacdo em seu meio, contemplando
praticas de leitura e escrita na sala de aula e em todo contexto social. No depoimento
abaixo, de uma mae, verificamos que é muito importante que seu filho leve para casa o

livro literario:

Essa coisa do livrinho que traz da biblioteca, eu acho importante, porque a
gente tem um certo acervo aqui em casa, mas trazer o livro da escola
também é importante porque foi ele quem escolheu, ndo fui eu, e a questao
que eu acho muito bacana que a Andréia faz com os meninos, € da crianca
escrever o que ela entendeu, e valorizar a escrita da crianca. Entdo eu acho
isso interessante. (MARCIA)

Para a realizacdo da contacdo de histdria na biblioteca a professora tecia alguns
caminhos que antecediam a atividade. A primeira acdo era a escolha do livro, depois 0s
objetivos de se trabalhar aquela historia e ainda tinha a clareza das expectativas e dos
objetivos a serem alcancados, ou seja, a atividade era planejada e sistematizada. Na

entrevista realizada com a professora, ela afirmou:

Primeiro, eu vou mais pela minha escolha pessoal, tem alguns autores que eu
tenho uma maior preferéncia. Eu gosto também assim, de uma narrativa
mais sequencial. Entdo assim, ai primeiramente a escolha é feita por isso.
Depois, a gente viu a necessidade dos alunos estarem conhecendo autores
consagrados, como Ana Maria Machado, Ruth Rocha e ai ter bastante
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acesso ao acervo delas. Entdo hoje, atualmente de abril pra ca a gente ta
dando énfase em uma autora a cada més. Esse més de julho eu comecei a
trabalhar com a Tatiana Belinky, porque ela faleceu, quis inserir agora,
porgue o planejamento seria com a Ana Maria Machado, e ai eu aproveitei
que tinha dado no jornal a noticia da morte dela, pra estar trabalhando os
livros com os alunos. (ANDREIA)

Colomer (2007, p. 137) sinaliza a dificuldade de estabelecer critérios para
selecionar quais livros serdo postos nas maos das criangas e indica como alternativa a
avaliacdo a partir da perspectiva do “itinerario de aprendizagem cultural que oferecem
as criangas”, ja que tal critério une a considera¢do ao texto, ao leitor e a mediacdo
educativa, além de levar em conta a compreensibilidade da obra e sua adequagédo
educativa.

Para Paulino (2005), assim como para Soares (2005), da mesma forma que
existe diversidade de textos, existe, em funcdo desses textos, diversidade de leituras, de
modos de ler. N&o basta defendermos a presenca de diversos tipos e géneros textuais na
escola, se ndo levarmos em conta os diferentes modos de leitura, de acordo com
determinadas especificidades do texto. Soares ressalta que ‘“as diferengas se
localizariam nos objetos lidos e se definiriam a partir deles, mas seriam também
estabelecidas pelos sujeitos em suas propostas, espacos sociais ¢ agdes de leitura”
(SOARES, 2005, p. 56).

A partir disso, verificamos a importancia de buscarmos, desde as séries iniciais,
conforme Paiva (2006), uma relacdo literaria com os textos, que transcenda suas
limitacOes e inadequadas escolarizagoes:

Ler literariamente esses textos, desde o inicio do processo de escolarizag&o.
Lé-los literariamente significa recuperar aquela configuracdo que foi perdida
na didatizacdo da literatura, recuperando propostas adequadas de textos
produzidos para o publico infantil que ndo se limitem a condicdo de mais um
apéndice para a aquisi¢do da leitura e da escrita (PAIVA, 2006, p.128).

Abramovich (2003) vé a literatura como uma aprendizagem estética, em que as
histdrias lidas ou contadas explicam o mundo de um jeito que o leitor possa se situar em
um universo que é dele. E um conhecimento ideal de mundos diferentes, culturas,
pessoas ou situacOes diversas, que se caracterizam nas descobertas das emocgOes e
sentimentos, dos caminhos internos das relacfes pela busca do conhecer e de se

reconhecer. Essa autora também afirma que contar historias é uma arte, é o equilibrio do
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que é ouvido com o que é sentido. Entdo, a professora ao contar historias infantis para
as criangas precisa antes conhecé-la para transmitir confianca aos ouvintes, motivar a
atencdo e despertar admiragdo ao mesmo tempo. Percebemos que a professora Andréia
ao levar seus alunos para a biblioteca para contar as histdrias dos livros infantis ela
ensina a crianga a escutar, a pensar, a enxergar o mundo com os olhos da imaginacéo.

Os pais também valorizam esse momento de leitura na biblioteca:

Ah, é primordial. Porque desenvolve, quando se assiste a um filme, ele ja ta
pronto, vocé ndo precisa pensar tanto e quando vocé conta uma historia, eu
conto muita historia pra ele também, vocé cria junto com ele, ele ajuda a
criar e quando vocé I& um livro é a mesma coisa. Vocé ta lendo uma histdria
e aquela historia ta se transformando, ela ta se consolidando na imaginacao
da criangca, € importantissimo porque ai desenvolve todos os aspectos
cognitivos da crianga né, entdo € importantissimo. (GERALDO)

Um professor alfabetizador, ao propor a leitura de textos literarios, deve levar
em conta suas especificidades, ndo o abordando com fins pragmaticos, utilitarios ou
como mero pretexto para atividades de aquisi¢do do cddigo escrito. O prazer de ler pode
ser consequéncia de uma perspectiva de trabalho mais abrangente com a literatura. No
plano cultural, segundo Paiva (2012), os alunos da escola publica, muitas vezes tém na
escola a Unica possibilidade concreta de contato com a leitura e com os livros de
literatura, entdo é preciso que haja espaco para acolher o leitor, para que o0 uso da
biblioteca tenha lugar na escola de forma generalizada.

Os projetos literarios desenvolvidos pela Escola Municipal René Giannetti,
valorizaram o espaco da Biblioteca, contribuindo para a ampliacdo do repertério

linguistico e a fruicdo estética. Segundo Paiva e Rohlfs (c. 2013):

A biblioteca tem essa funcdo de formar silenciosamente, na medida em que
seu ambiente por si s6 cria uma atmosfera de curiosidade, fantasia e
imaginacdo. Ao expor livros em prateleiras, com capas coloridas, ilustracdes
inusitadas, titulos divertidos ou também instigantes, além de almofadas no
chéo e mesas para leitura, cria-se um ambiente propicio e convidativo para as
criangas. (PAIVA e ROHLFS, c. 2013, p. 79)

Por isso, temos que lutar por bibliotecas adequadas e equipadas, além de
profissionais preparados para trabalhar nesse espaco escolar para receber as criangas,
que é um publico tdo instigante e especifico. Conforme Paiva e Rohlfs (c. 2013, p. 82)

“ndo apostar nelas € continuar na mesmice € no patamar de pais subdesenvolvido™.
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Observem o que alguns alunos disseram quando perguntamos sobre a atividade
realizada na Biblioteca, quando a professora Andréia leva-os para a contacdo de
historias:

Porque tem muitos livros pra gente ler. A tia conta histéria. Um monte de
coisa aqui na biblioteca que a gente faz. A gente 18, faz personagens. Ontem

a gente até fez teatrinho. Minha mae deixa eu ler de noite, eu fico lendo o
livro que eu pego aqui na biblioteca. (HEITOR)

Ah é porque eu gosto de ler, eu gosto de ficar lendo todo dia. E porque eu
gosto muito dos livros. (...) Porque ela (professora) 1€ os livros. E ela entrega
uns livros muito legais. (ICARO)

Eu gosto. Porque a gente 1€ o livro e escolhe o livro que vai levar pra casa e
I& em casa também. (RICARDO)

Porque é legal, a tia conta um montao de histdrias e que todo mundo pega
livro. (MARIA EDUARDA)

Ai a tia vai lendo. E ela pergunta algumas coisas do livro. A gente conta na
janelinha a historinha. Eu gosto porque a gente pode pegar livro pra gente
ler melhor. (ANA LUIZA)

Como defendem alguns estudiosos da area, o prazer de ler ndo se ensina e sim
descobre-se. O aluno deve ser levado a entender que a literatura € componente da
formacdo humana, que tem um valor em si. Ou seja, 0 que se defende é que o aluno
desenvolva a apreciacdo da arte literaria. Que ele tenha acesso a muitos livros de
historias, de poesias e aprenda a ver e ler o mundo, admirando o que nele tem de belo e

encantador.

3.1.3 A Sacola Literaria: promocao de letramento literario para além da sala de aula

Este projeto de pratica de leitura inicia-se na Educacdo Infantil e tem como
objetivo incentivar o habito de ler juntamente com a familia. Os alunos levam para casa
uma sacola (caixa enfeitada) contendo um livro de literatura e um caderno de registro,
onde 0s pais terdo que registrar e recontar a histdria lida, usando a escrita. Depois, 0s
filhos a ilustram atraves de colagem, desenhos, dobraduras e tudo o que a imaginagédo

mandar.
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RECONTOS

Foto 15- Sacola Literaria Foto 16 — Caderno de registro dos Recontos
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013

O projeto é realizado uma vez por semana e 0 aluno tem um prazo de sete dias
para ler com a familia o livro que ele escolheu na biblioteca e fazer o que é proposto na
atividade. Veja abaixo as orienta¢fes coladas na capa do caderno de registro que 0s

alunos levam para casa:



REDESCOBRINDO A BIBLIOTECA

GOSTARIAMOS DE INTERAGIR COM VOCES: ESCOLA, ALUNOS
E PAIS.

COM O OBJETIVO DE

e« VALORIZAR A LEITURA COMO FONTE DE PRAZER E
ENTRETENIMENTO:

e« AMPLIAR O VOCABULARIO E EXPRESSAR COM CLAREZA;

e INTERAGIR COM A FAMILIA;

TODA SEMANA 2 ALUNOS IRAO LEVAR PARA CASA A CAIXINHA DE
LEITURA E PEDIMOS QUE SIGAM AS INSTRUCOES ABAIXO:

1 — SEU FILHO ESCOLHEU UM LIVRO NA BIBLIOTECA E DEVE LE —-LO
JUNTAMENTE COM A FAMILIA;

2 — APOS A LEITURA FEITA PELA FAMILIA , INCENTIVE SEU FILHO A
FAZER O RECONTO DA HISTORIA;

3 - O RESPONSAVEL ESCREVERA O RECONTO FEITO PELO ALUNO
DE FORMA RESUMIDA NO CADERNO QUE ESTA DENTRO DA CAIXA;

4 — DEPOIS O ALUNO IRA ILUSTRAR A HISTORIA USANDO RECURSOS
QUE DISPOEM EM CASA, COMO: CANETINHA, LAPIS DE COR, COLAGEM,

PINTURA E OUTROS, DESENHANDO OS PERSONAGENS QUE MAIS
GOSTOU NO CADERNO;

5 — A ENTREGA DA CAIXA SERA NO MESMO DIA DA ENTREGA DO LIVRO

NA BILIOTECA, ONDE O ALUNO IRA APRESENTAR O LIVRO E A HIST ORIA
PARA A TURMA.

OBSERVAGAO: CUIDE BEM DESSA CAIXA, POIS ELA E PORTADAORA DE
UM TESOURO.” OS LIVROS" OBEDECA AO PRAZO DE ENTREGA PARA ©
CUMPRIMENTO DA TAREFA, * LEITURA, RECONTO E REGISTRO."

OBRIGADA E BOA LEITURA.
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Figura 04- Capa do caderno do projeto “Sacola Literaria”
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013

Nas paginas seguintes seguem as orienta¢des para cada familia:

Senhores pais, facam a leitura do livro que esta na sacola para
s_eu'ﬁ_lho e se possivel peca para que ele faca o reconto da
histéria assim como ele entendeu. Logo apés escreva o
reconto no caderno de registro e peca para a crianca fazer

uma ilus:tragéo bem bonita da histéria, deixe-a soltar a
imaginacao.

Obg.: Se nao for po_ssivel O registro do reconto, peca apenas
entdo que a crianca ilustre a historia.

Figura 05 — Orientagdes para os pais do caderno do projeto “Sacola Literaria”
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013
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E notdrio o envolvimento de todos na atividade da sacola literaria. Verificando
essa interacdo familia e formacdo leitora, podemos afirmar que a escola esta
promovendo o letramento literério tanto das criancas quanto dos seus pais. Essa agdo
propicia aos membros da familia contato com obras literarias, além de estimular o
habito da leitura. Nesse formato de trabalho, as criangas se tornam agentes que

impulsionam os pais as praticas leitoras. Como podemos observar na fala de uma aluna:

Por que é bom ler?

Pra passar de ano e pra aprender.

Seus pais costumar ler? Vocé vé os seus pais lendo?
Sim.

O que eles leem?

E.. Os livros que eu levo pra casa.

Ah, os seus pais realizam as leituras com vocé dos livros que vocé leva pra
casa?

Sim.

Como que eles leem com vocé?

Primeiro a minha mée I&, e depois eu leio.

Em que lugar eles leem pra vocé?

Na cama, pra eu dormir. (MARIA EDUARDA)

A sacola literaria favorece ainda a aproximacao dos pais com o cotidiano escolar
de seus filhos e, de certa forma, integra-os ao processo de ensino das criancas, fazendo-
0s sentir-se parte desse contexto.

Ele chegou com o livro em casa, nés lemos o livro juntos, eu lembro que logo
em seguida tinha que fazer uma ilustragdo no caderno a respeito do que foi
lido, eu fiz o desenho no caderno, ele coloriu e logo em seguida a mae ficou
a cargo de fazer o resumo e ele fez alguns desenhos e coloriu também.

Normalmente, quem tem a iniciativa de pedir pra que a gente leia juntamente
com ele, é o proprio Icaro. Ele sempre pede em alguns momentos, que a
gente va até ele e a gente deita no sofa ou deita na cama e a gente Ié junto.

Normalmente, 1€ uma, duas, trés vezes. Eu leio, ele & sozinho, depois a mae
dele 1€ pra ele. Ele sempre pede. (GERALDO)

Trabalhar a leitura e a escrita por meio de diferentes géneros textuais em sala de
aula é proporcionar o enriquecimento do vocabulario; a aquisicdo de experiéncias
leitoras; melhoria na producdo textual; desenvolvimento da imaginacdo e das ideias;
ampliacdo do conhecimento; favorecimento de solugdo de problemas; aprendizagem
reflexiva e significativa, além de permitir a insercdo da crianca na sociedade letrada.
Segundo Corréa (2006):

a ideia dos usos de diferentes géneros textuais (dentre eles os textos ndo-
verbais e 0 mistos) em sala de aula, com a participacdo ativa de alunos e
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professores — também os especialistas em educacédo, 0s pais, a comunidade -
na producdo, circulacdo e recep¢do desses textos, em contextos que se
aproximem de praticas sociais de leitura e escrita, € ndo de meras praticas
escolares, com o intuito de “passar de ano” (CORREA, 2006, p.12)

A alfabetizacdo deve ocorrer em meio a utilizacdo de variados suportes e
géneros de escrita, assim como para diversos interlocutores, ou seja, o aluno deve
apropriar-se do codigo escrito mantendo-se em constante contato com ele em préticas
reais do dia a dia. Em razéo disso, o professor, como sujeito leitor, deve proporcionar e
possibilitar nas praticas pedagogicas a realizacdo de leituras que contribuam para uma
construcdo de sentidos, abrangendo a multiplicidade de linguagens e preservando a
ludicidade no contato das criangas com 0s textos.

E importante propiciar momentos especificos para a leitura, ndo como mera
técnica, mas como algo ativo para o aluno, favorecendo que este se torne participante da
historia lida. Uma das formas de a crianca participar desse momento é imaginando,
criando e inferindo sobre a histéria. Observe uma atividade realizada com a familia que

estava colada no caderno de reconto:

O TRENZINHO

4 ooy O AL
.;_'_'r\.Ck. WENC SR

Figura 06 - Registro do projeto “Sacola Literaria” Figura 07- Desenho de uma méae
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013
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O livro trabalhado acima é O trenzinho azul, de Mabel Velloso, Editora
Paulinas, e conta a histdria de um trenzinho muito especial que esta feliz porque fez
uma bela viagem rumo ao mar. Essa atividade foi realizada com o aluno Heitor e sua
mée Luciane. Para a ilustracdo foram usadas colagem de pano, papel, glitter e botGes.
Para essa mée foi prazeroso e gratificante a pratica de leitura:

Ele tinha optado sobre o trenzinho azul e ai eu deixei que ele visse acho que
todas as gravuras ai eu fui acho que lendo também o que tava indicando
cada gravura, cada pagina e apés o término, ap6s assim eu fazer a leitura
pra ele, eu pedi que ele pudesse relatar pra mim a histdria, ai ele foi
contando e o que ele foi contando eu fui escrevendo também essa histéria
dele e ai ap6s o finalzinho dessa histdria, isso eu pedi que ele fizesse alguma
ilustracdo indicando a histdria “O trenzinho azul”. Eu também fiz a
ilustracdo e colagem. E eu achei um barato também porque eu vi que a gente
explorando a cabecinha do seu filho e colocando a leitura pra que eles

possam abrir mais a mente, a gente vai vendo que a crianga tem muito mais
abertura. Entdo foi muito gostoso. (LUCIANE)

Em se tratando da leitura do texto literario, € importante refletirmos, segundo
Paulino, sobre suas especificidades, sem deixarmos de levar em conta o que ha de
comum (as semelhancas) entre essa leitura e a de textos ndo-literarios, ja que, numa
perspectiva contemporanea, “todos os dominios discursivos, sem exce¢do, exigiriam e
desenvolveriam habilidades complexas e competéncias sociais de seus leitores”
(PAULINO, 2005, p. 61).

Nesse sentido, a literatura tem uma funcdo de socializacdo, e na EMRG, esse
projeto propicia 0 encontro com o outro, a interlocucdo com os pais, motivo pelo qual
Colomer considera que aprender a ler literatura € essencial, porque provoca a
consolidacdo das estruturas mentais, favorece a constru¢cdo do pensamento abstrato,
provoca a reflexdo sobre os principios de verdade, justica, liberdade, beleza e
generosidade e permite uma revisdo do imenso legado escrito, que leva o leitor a
conhecer melhor vérias culturas. Assim, os textos literarios desenvolvem a competéncia
interpretativa, o que constitui segundo essa estudiosa, “um bom andaime educativo”

(COLOMER, 2007, p. 36).

[...] a formacdo leitora deve se dirigir desde o comego ao didlogo entre o
individuo e a cultura, ao uso da literatura para comparar-se a si mesmo com
esse horizonte de vozes, e ndo para saber analisar a construcao do artificio
como um objetivo em si mesmo (...). O trabalho escolar sobre as obras deve
orientar-se, pois, para a descoberta do seu sentido global, a estrutura
simbolica onde o leitor pode projetar-se. A literatura oferece entdo a ocasido
de exercitar-se nessa experiéncia e aumenta a capacidade de entender o
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mundo. Tal recompensa € o que justifica o esforco de ler (COLOMER, 2007,
p. 62).

A autora também ressalta a importancia e o fascinio que a leitura literaria infantil
exerce sobre a crianca, levando-a a perder a no¢do do mundo, ou esquecer todas as suas
preocupac0es e sentir que, através dela, se abrirdo novos mundos diante de sua mente e
sua imaginagéo, provocando um efeito que perdura mesmo depois de ter acabado uma
leitura. Mas para atingir todos esses estagios, a crianca precisa esta inserida em préticas
de leitura literaria, que pode atingir esse objetivo principalmente fazendo-a conviver
com os livros infantis; criando um ambiente que favoreca a leitura de textos literarios;
reservando tempo para essas leituras dentro do planejamento escolar; praticando a
leitura reflexiva de livros complexos; propiciando a familiarizacgdo com as
particularidades dos géneros, estilos literarios e das regras que regem a literatura;
mostrando as portas de acesso da leitura e provocando o desejo de ler; interpretando o
que é lido e indo ao &mago das coisas.

A EMRG insere seus alunos em préaticas que desenvolvem o letramento literario
e cria espacos para a leitura dos livros infantis. Quando os alunos voltam com a sacola
literdria para a escola, a professora leva-os para a biblioteca para eles contarem a
historia que leram com suas familias para todos os outros colegas. Os alunos escolhidos
pela professora para apresentar o seu livro literario aos seus colegas ficam atrds da
“janelinha do teatrinho” enquanto os outros ficam sentados ouvindo e sempre aplaudem
quando o colega termina de contar a historia. Observamos que a professora, a cada
semana, escolhia dois alunos diferentes até que todos da sala pudessem apresentar a

historia que tinha lido com seus familiares.
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Foto 17- Janela do teatro de fantoche
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013

Corroborando com a discussdo do encontro do leitor com o livro, Paiva (2012) diz que:

Promogdo da leitura, mediacdo da leitura, desenvolvimento de habitos de
leitura, formacdo de leitores, sdo termos associados constantemente com o
trabalhado desenvolvido no contexto da biblioteca escolar. Todos esses
termos se referem a concepgdo de que a importancia da leitura no processo
educativo € inquestiondvel. Essa concep¢do une pais, professores,
profissionais que atuam na biblioteca escolar, na conviccéo de que ler € bom
e que, portanto, o aluno deve aprender a gostar de ler (PAIVA, 2012, p. 28).

Incentivar a interacdo entre familia e escola traz para o desenvolvimento infantil
maior seguranca em relacdo as dificuldades encontradas no cotidiano escolar.
Compartilho a idéia de Colomer quando ela diz que o apoio do professor é fundamental
para auxiliar as criangas a “explorar seu mundo a luz do que ocorre nos livros e a
recorrer a sua experiéncia para interpretar os acontecimentos narrados” (COLOMER,
2007, p. 105).

Por ter a funcdo maior de tornar o mundo compreensivel, transformando sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas é
que a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas (COSSON, 2007, p.
17). Nesse sentido, a discussao e a promocdo do letramento literario sdo oportunidades
e, a0 mesmo tempo, desafios no efetivo ensino e aprendizagem da literatura na

perspectiva da humanizagéo. Pois, essa pratica efetiva de leitura literaria possibilita as
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criancas uma alternativa de lazer e prazer, mas a0 mesmo tempo se destaca pelo seu

valor formativo.

3.2 As préticas de alfabetizacdo e letramento numa turma de primeiro ano

Abordaremos as préaticas de alfabetizacdo e letramento a partir do enfoque
analitico das atividades desenvolvidas na sala de aula observada. As reflexdes remetem
a um conjunto diversificado de praticas que envolvem a leitura e a escrita no contexto
escolar. Nossa proposta de trabalho é interpretar e analisar as praticas de alfabetizacéo e
letramento numa turma de primeiro ano, verificando o que muda efetivamente quando
se passa a falar em alfabetizar letrando.

Compreender o processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento é
reconhecer a necessidade de que o processo de aquisicdo e apropriacdo do sistema da
escrita, alfabético e ortografico deve ser desenvolvido com a participacdo em eventos
variados de leitura e de escrita, além de propiciar a crianca o desenvolvimento de
habilidades de uso e funcionalidade da leitura e da escrita nas praticas sociais que
envolvem a lingua escrita.

Todos os dias, ao chegarem a Escola, as criancas aguardam no patio da escola o
sinal soar as 12h30min marcando o inicio das aulas. A professora Andréia e seus alunos
seguem juntos para a sala e sentam-se nas carteiras dispostas em fileiras. Nessa turma
ndo ha lugares marcados, a cada dia os alunos sentam-se em lugares diferentes. Os
alunos recebem “Boa-tarde!” da professora e depois colocam o caderno de tarefa em
cima da mesa dela. Os alunos possuem dois cadernos: um de sala de aula, onde realizam
atividades dentro da sala de aula, como as de Portugués e de Matematica e o outro de
“Para Casa”. O caderno de atividades de sala de aula fica guardado na prateleira do
fundo da sala de segunda a quinta-feira, sendo que na sexta-feira o aluno leva-o para
casa.

A disciplina de Educacédo Fisica é ministrada duas vezes por semana por outra
professora. Cabe destacar que as aulas de Matematica ndo serdo analisadas. Nossa
énfase serdo as atividades de Portugués, que reportam aos processos de alfabetizacdo e
letramento. Consiste como rotina dessa turma o dia do parquinho que acontece toda
quarta-feira e o dia do brinquedo que ocorre na sexta-feira. No dia do parquinho a

professora Andréia leva os alunos para se divertir nos brinquedos do parquinho que
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ficam nos fundos da escola e na sexta-feira, cada aluno leva seu brinquedo favorito para
brincarem no pétio, trinta minutos antes da aula acabar, acompanhados da professora
regente.

A primeira atividade que os alunos faziam quando chegavam a sala era o registro
do cabecalho das atividades que consistia numa rotina diaria. Essa atividade era
marcada pela oralidade e pela escrita. O cabecalho era construido coletivamente a partir
do diélogo estabelecido entre alunos e professora.

- Que dia da semana é hoje?
- Qual a data?

- Em que més estamos?
- Qual o nome da nossa cidade?

Assim, ao final de sua elaboracdo, a atividade ficava registrada no quadro-negro

da seguinte forma para os alunos copiarem no caderno:

Escola Municipal René Giannetti
Ouro Preto, dezenove de Junho de 2013.

Meu nome € -------------m-m-momemee .

De segunda a quinta-feira, os alunos levavam uma atividade para ser feita em
casa, 0 conhecido “Para casa” que era entregue geralmente antes do término da aula, e
era corrigido enquanto os alunos copiavam o cabecalho.

Os alunos entrevistados, quando perguntamos o que eles escreviam na sala de

aula, a maioria respondeu que era o cabecalho:

O que vocé escreve aqui na escola?

O cabecalho e 0 nome das frutas. (Maria Eduarda)
O que vocé escreve no seu dia a dia?

Ah, o cabegalho. (icaro)

Percebemos que essa atividade de cdpia era realizada com o objetivo de
trabalhar a escrita e memorizagdo dos dias da semana, ndo remetendo a necessidade de
se explorar a funcionalidade da escrita diante do cabecalho. Conforme Soares (2003) a

prioridade ¢ o “dominio da mecanica da lingua escrita”. Pensar na funcionalidade da
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escrita significa pensar nos usos da leitura e da escrita nas variadas esferas pelos quais
circulamos.
Ap0s a copia do cabecalho, a professora trabalhava uma atividade xerocada que,

muitas vezes era retirada de colecdes de alfabetizacdo, de sites ou de livros didaticos,
conforme afirma Andréia:

Olha, preparo depois do planejamento que é sexta feira, as 16 horas, no final
de semana a partir da discussdo da sexta-feira, eu planejo a semana inteira,
de segunda a sexta. (...) Ah, eu utilizo bastante livro didatico, pesquiso em
sites e varios outros materiais que tem acesso aqui dentro da sala de aula
com os livros de alfabetizagéo e portal do professor. (ANDREIA)

As atividades desenvolvidas em sala de aula sdo em sua maioria coépias
xerocadas e ocupam uma boa parte da rotina da sala, sendo a mais utilizada. Elas séo
feitas coletivamente ou individualmente, de acordo com 0s objetivos da professora.

Verificamos que a prética de alfabetizacdo e o letramento escolar referente a
aquisicdo do cadigo escrito constituiam de atividades com o objetivo de formar palavras
com letras e silabas faltosas, completarem cruzadinhas e caca-palavras, escreverem

palavras ditadas ou a partir de figuras e separarem palavras em silabas como no
exemplo abaixo:

BRINCANDO COM LETRAS E PALAVRAS .. ‘?i
LA AS PALAVRAS ABAIXO N
2 PDEPOIS. ACRESCENTE A LETRA H E FORME QUTRAS PAL AVRAS
MALA BOLA ~ TELA . ROLA
MAL A . BOL_A | TEL A | ROL A
A AGORA, ENCONTRE, no CA(;:Q—P.QL."\.‘-.I’RAS AS PALAVREASL OUIE W JCE COMPLETOU
ATHMEAD AO NUMERD DE M A L ' H A L T E L A P D
il AV Z J O F E UR O L A
L'UR T B X L J OR G T
EA;OEEEL:D:T-H'BEL'_"O ALY |
0 1/ O/L NAAHUKFP
'ﬂ_ Blo/L/H A 1 COAIL OA
— -y o = _‘Eﬁ"

Figura 08- Atividade para fixar palavras com LH
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013
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Na fala da professora e a partir das observacfes diarias, a escola ndo adota um
método de alfabetizacdo. No entanto, podemos afirmar que o processo de alfabetizacéo
é desenvolvido a partir da sistematizacdo das silabas, sem seguir a ordem alfabética, as
vezes a partir de pequenos textos escolarizados (parlendas, poemas, quadrinhas) em
funcdo daquele grupo sildbico estudado ou através de atividades mecéanicas de
completar silabas ou palavras faltosas em pequenos enunciados:

Essa é muita boa pergunta, que as vezes eu até me pergunto. E ndo tem um
método, a gente vai pegando uns textos pequenos como, trava lingua, poema,
quadrinhas, parlendas, e vai trabalhando, a partir daquelas leituras vai
sistematizando as silabas, mas um método néo tem. (...) Porque todo método
tem uma falha, é todos tem o positivo e 0 negativo, entdo a gente fica com
receio do lado negativo sobressair, entdo a gente prefere ndo ter um método,
entdo a gente baseia assim, em propostas mesmo, nos estudos, vai olhando
quais as contribui¢des que a psicolinguistica d&, as contribuicdes da
psicologia, da filosofia, e vai trabalhando. (ANDREIA))

Percebemos, portanto, uma pratica de escrita inserida no cotidiano da sala de
aula, que de acordo com Rojo (2009), a alfabetizagdo ¢ a “agdo de alfabetizar, de
ensinar a ler e a escrever”, que leva o aprendiz a conhecer o alfabeto, a mecanica da
escrita/leitura, a se tornar alfabetizado. Embora algumas pessoas se alfabetizem fora da
escola, ela é a principal agéncia alfabetizadora e a alfabetizacdo, enquanto processo de
ensinar a ler e a escrever, € uma tipica pratica de letramento escolar, que apresenta as
caracteristicas sublinhadas por Bernard Lahire (1995): objetivar a linguagem em textos
escritos, despertar da consciéncia para os fatos da linguagem, analisar a linguagem em
sua composicdo por partes (frases, palavras, silabas, letras). (LAHIRE, 1995, p. 60-61).

Além disso, Lahire (1995) insiste na importancia da diversidade de
sociabilidades em torno do texto escrito, ou seja, na diversidade de letramentos das
camadas populares, sobre a qual sabemos muito pouco e que a escola tende a ignorar.
De acordo com esse autor, boa parte do fracasso escolar se da justamente no conflito
mal resolvido desses letramentos. Observe outra atividade envolvendo o poema de

Cecilia Meireles:
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BOLHAS
OLHA A BOLHA D'AGUA NO GALHO!
OLHA O ORVALHO!

OLHA A BOLHA DE VINHO NA ROLHA!
OLHA A BOLHA!

|
{ OLHA A BOLHA NAMAO QUE TRABALHA
| OLHA A BOLHA DE SABAO NA PONTA DA PALHA BRILHA, ESPELHA E SE ESPALHA.

OLHA A BOLHA!

OLHA A BOLHA QUE MOLHA A MAD DO MENING
A BOLHA DE CHUWA MA CALHA

CECILIAMEIRELES

I CIRCULE. COM A COR AZUL TODAS AS PALAVRAS DO TEXTO QUE TENHAM LH

2. AGORA COPIE DO TEXTO SEIS PALAVRAS COM LH E ESCREVA NOS QUADRADINHOS
ABALXO OBSERVANDO O NUMERO DE LETRAS.

Figura 09- Atividade de sistematizacdo de silabas a partir de um poema.
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013

O que podemos salientar é que essa atividade prioriza a aprendizagem da leitura
e da escrita como simples processo de codificacdo e decodificacdo, sem exercer uma
reflexdo do aspecto social da lingua, possibilitado pelo contato com o texto de
circulacdo social. Outro exemplo abaixo ilustra nossos argumentos, pois se trata de uma

cantiga de roda e foi utilizada para o estudo da letra P.
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PIRULITO QUE BATE BATE

PIRULITO QUE BATE. BATE
PIRULITO QUE JA BATEU. |
QUEM GOSTA DE MIM £ ELA
QUEM GOSTA DELA SOU EU.

PIRULITO QUE BATE, BATE
PIRULITO. QUE JA BATEU.
A MENINA QUE EU AMAVA
ESTA BONITA E JA CRESCEU.

(CO Az meiz Belss Contigas c'e Bode. £a. Cianda Cufturai phg 13

PA | TO | sA ]

‘lcA| TE | PE |

Figura 10- Atividade de sistematizacdo de silabas a partir de uma parlenda.
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013

Apos as leituras dos textos trabalhados em fungdo de um grupo silébico, como o
da atividade, a professora pedia para os alunos listarem nomes de pessoas, objetos e
animais a partir daquelas silabas que estavam sendo sistematizadas. Essas listas eram

construidas coletivamente com os alunos e registradas na lousa da seguinte maneira:

-Agora vamos escrever pato. Como se escreve PA?
- P+A.

-ETO?

-T+0.

- Entdo formamos pato.

- Temos que pensar antes de escrever.
-Como se escreve PE?

-P+E

-ETE?

-T+E

- ECA?

-C+A

- Entdo formamos peteca.
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Essas atividades se referem ao trabalho de ensinar a combinatoria entre fonemas
e grafemas e expressam uma concepcao de alfabetizacdo ancorada em apenas numa das
facetas de aquisicdo da escrita, valorizando as habilidades de codificar e decodificar. O
contato dos alunos da turma pesquisada com os diferentes géneros textuais se restringe
as narrativas literarias, historias em quadrinhos, pequenos poemas, quadrinhas,
parlendas, listas e alguns deles utilizados para aquisicdo do cddigo escrito. Segundo

Andréia

trabalho com lista, trabalho com as quadrinhas, poemas, mas no primeiro
ano, especificamente no final, eu tenho que introduzir o género bilhete, e
com a sua funcéo social também, ndo é escrever para a escola, é escrever
para a sociedade. Porque para alfabetizar crianca é melhor usar textos
menores, e 0 bilhete ele faz parte, os géneros textuais eles sdo divididos, no
Ensino Fundamental, do primeiro ao quinto ano, e o bilhete ele tem que ser
introduzido e trabalhado no primeiro ano para ser consolidado no segundo.
(ANDREIA)

Os géneros textuais, no ambito desta investigacdo, referem-se a “[...] textos
materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
socio-comunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e
composic¢do caracteristica [...]” (MARCUSCHI, 2007, p. 22-23).

Esse contato das criangas com diferentes géneros textuais sao organizados para
serem trabalhados de acordo com o planejamento anual da escola como verificamos na

em conversa informal com a professora:

Na EMRG cada ano do Ensino Fundamental explora determinado género de
acordo com o planejamento anual. O primeiro ano (bilhetes, tirinhas,
poemas, receita). No segundo ano (convite, cartaz, tirinhas e bilhetes). No
terceiro ano (os do segundo ano, mais anuncio classificado, carta, email).
No quarto ano (os dos anos anteriores mais fabula, noticia, charge). No
quinto ano (os dos anos anteriores mais os que envolvem narracdo (contos),
descricio e argumentacéo). (ANDREIA)

Conforme Corréa ¢ Cafiero (2009) “o termo géneros textuais, aos poucos, foi
incorporado ao vocabulario usado na escola, mas muitas vezes, com aproveitamento
inadequado ou insuficiente.” Durante 0 tempo que permanecemos NnoO campo,
observamos que houve alguns momentos situados de uso social da linguagem e que a
professora ndo soube explora-los como: os bilhetes enviados pela escola e colados na

agenda chamando os pais para participarem de reunides, o convite para a “Semana na
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biblioteca” ¢ o da “Festa Junina” que foram entregues sem que se refletisse ou
trabalhasse com seus contetidos, o cartaz da Mostra de cinemas-CINEOP e o folder do
Forum das Letrinhas que as criancas ndo tiveram contato. Diante disso, nota-se a
predominancia da concepc¢do de letramento autdnomo, proposta por Street (1984), pois
percebemos que a professora nao prioriza atividades de compreensdo acerca dos textos
de circulacdo social e nem a possibilidade de producéo escrita desses géneros. Com isso
ndo sdo trabalhados aspectos importantes como 0s sentidos que 0s textos permitem
construir, sua circulacdo social, seu funcionamento em diferentes situagGes de
comunicacdo, pois é atraves do contato com diferentes géneros textuais que formaremos
bons leitores e produtores de texto.

Como é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por um texto, é
necessario compreender tanto as caracteristicas estruturais (como ele € feito) como as
condicdes sociais (como ele funciona na sociedade). E como afirma os PCN em relagédo

a0 uso da diversidade de textos:

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos
que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso inclui
0s textos das diferentes disciplinas, com os quais o aluno se defronta
sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue
manejar, pois ndo ha um trabalho planejado com essa finalidade (PCN, 1998,
p. 30)

Frente a grande diversidade de géneros textuais, a escola cabe a tarefa de
seleciona-los. Silveira e Drey (2010, p. 11) elencam alguns critérios para a escolha de
géneros textuais nos anos iniciais: “a sua presenga no contexto cultural mais amplo do
aluno, a importancia de seu dominio para a insercdo social e o exercicio da cidadania
dos sujeitos e sua menor complexidade e maior acessibilidade as criancas”.

Notamos que o que ocorre na EMRG a respeito das atividades voltadas para a
funcdo social da escrita, ou seja, o letramento ¢ uma “pedagogizacdo”, segundo

Mortatti:

o letramento passa a integrar uma cultura especificamente escolar, entendida
como certos eventos e praticas (de letramento), que, selecionados,
organizados, normatizados e rotinizados sob o efeito dos imperativos da
didatizacdo, passam a construir o objeto de uma transmissdo deliberada no
contexto das escolas (MORTATTI, 2004, p.114).

Assim, se ndo quisermos uma escola apartada do mundo, indiferente as praticas

sociais, precisamos ajudar as criangas a se interrogarem sobre as funcfes sociais da
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escrita, promovendo a ampliacdo dessas significacfes e possibilitando a abertura aos
multiplos escritos presentes na realidade em que vivem. Afinal, conforme Emilia
Ferreiro (2001, p.98) explica, as criancas iniciam seu aprendizado do sistema da escrita
nos mais diversos contextos “porque a escrita faz parte da paisagem urbana, e a vida
urbana requer continuamente o uso da leitura”.

Segundo Bakhtin (1997) ja se tornou evidente que os géneros sao fendbmenos
historicos ligados a vida cultural e social, os quais contribuem para ordenar e estabilizar
as atividades comunicativas do dia-a-dia. Como afirmou Bronckart (1999) “Conhecer
um género de texto também é conhecer suas condi¢cdes de uso, sua pertinéncia, sua
eficacia, ou de forma mais geral, sua adequacdo em relacdo as caracteristicas desse
contexto social”” (BRONCKART, 1999, p. 48). Os géneros textuais, enquanto
fendmenos histéricos estdo vinculados a vida cultural e social; por isso, caracterizam-se,
sobretudo, por suas funges comunicativas. Assim, a partir de uma posicao bakhtiniana,
toda comunicacdo verbal da-se através de algum género textual.

Nesse sentido, as praticas de escrita na sala pesquisada consideraram, em varios
momentos, apenas 0s usos da tecnologia da escrita voltados para a aquisi¢cdo da lingua
culta como funcéo correta de sistematizacdo do cddigo, caracterizando o modelo escolar
de letramento. Para Mortatti (2004, p. 13), “[...] a escola, ao autonomizar as atividades
de leitura e escrita, cria eventos e praticas de letramento, mas com natureza, objetivos e
concepgdes que sdo especificos do contexto escolar [...]”.

Além disso, deixar de explorar a relacdo extraescolar dos alunos com a escrita
significa perder oportunidades de conhecer e desenvolver experiéncias culturais ricas e
importantes para a integracdo social e o exercicio da cidadania. Entdo, os
alfabetizadores devem considerar em suas a¢des educativas as multiplas praticas sociais

que envolvem o uso da leitura e da escrita. De acordo com Frade (2007, p.32),

[...] ndo basta apenas ensinar a decifrar o sistema de escrita estabelecendo
relagdes entre sons e letras. Também ndo é suficiente que os alunos leiam
textos completos pertencentes a uma esfera escolar ou literaria: é necessario
que fagam uso da escrita em situacfes sociais que se beneficiem da cultura
escrita como um todo, apropriando-se de novos usos que surgirem (FRADE,
2007, p. 32).

Desse modo, a escrita é apresentada como um c0digo concreto com usos e

fungdes sociais, uma vez que pode ser incluida em préticas sociais e culturais
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diversificadas, ou seja, a escrita pode acontecer em diferentes contextos e com
finalidades especificas.

Nessa perspectiva, conforme Chiste (2007), “[...] a fun¢do do professor é
oferecer um ensino significativo levando para dentro da sala de aula a maior variedade
possivel de praticas sociais de leitura e escrita, sem perder de vista 0 ensino sistematico
da leitura ¢ da escrita”. Assim, entende-se que a acdo pedagdgica mais adequada e
produtiva é aquela que contempla, de maneira articulada e simultanea, a alfabetizacéo e
0 letramento. Porém, esses termos ainda se encontram confusos no discurso dos

alfabetizadores, conforme fala da professora pesquisada

Alfabetizar letrando, eu fico assim muito na ddvida porque durante muito
tempo falava-se que alfabetizar era letrar, e séo processos distintos e ai a
gente descobriu que quem tinha muita capacidade rapidamente se
alfabetizava, mas aquele aluno que néo tinha ficava prejudicado porque ndo
era sistematizado as silabas, ndo trabalhava a consciéncia fonoldgica,
achava que o trabalho com textos ia alfabetizando. Ai o professor tem que ter
cuidado com essas duas palavras, alfabetizar e letrar, ver que sdo processos
distintos, mas trabalhar juntos. (ANDREIA)

Considerando-se que os alfabetizandos vivem numa sociedade letrada, em que a
lingua escrita esta presente de maneira visivel e marcante nas atividades cotidianas,
inevitavelmente eles terdo contato com textos escritos e formulardo hipdteses sobre sua
utilidade, seu funcionamento, sua configuracdo. Excluir essa vivéncia da sala de aula,
por um lado, pode ter o efeito de reduzir e artificializar o objeto de aprendizagem, que é
a escrita, possibilitando que os alunos desenvolvam concepcdes inadequadas e
disposicdes negativas a respeito desse objeto.

Rojo defende que um dos objetivos principais da escola é possibilitar que os
alunos participem das vérias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita
(letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica. Para fazé-lo, é
preciso que a educacdo linguistica leve em conta os letramentos multissemioticos,

criticos e maltiplos. Em resumo, Bernard Lahire (1995) assim qualifica este processo:

Os casos de “fracassos” escolares sdo casos de soliddo dos alunos no
universo escolar: muito pouco daquilo que interiorizaram através da estrutura
de coexisténcia familiar Ihes possibilita enfrentar as regras do jogo escolar
(os tipos de orientacdo cognitiva, 0s tipos de praticas de linguagem, os tipos
de comportamentos proprios a escola), as formas escolares de relacdes
sociais. (...) Estdo, portanto, sozinhos e como que alheios diante das
exigéncias escolares. Quando voltam para casa, trazem um problema
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(escolar) que a constelacdo de pessoas que 0s cerca ndo pode ajuda-los a
resolver: carregam sozinhos, problemas insolGveis (LAHIRE, 1995, p.19).

Cabe a escola potencializar o dialogo multicultural, trazendo para dentro de seus
muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, candnica, mas também as culturas
locais e populares, para torna-las vozes de um didlogo, objetos de estudo e critica.

Para que isso seja possivel, Rojo (2009) afirma que a educacao linguistica ndo
pode deixar de trabalhar com os letramentos multiplos, como o0s letramentos
multissemidticos e com os letramentos criticos e protagonistas.

De acordo com Rojo (2009) o trabalho com os letramentos multiplos significa
deixar de “ignorar ou apagar os letramentos das culturas locais de seus agentes
(professores, alunos, comunidade escolar) e colocando-0s em contato com o0s
letramentos valorizados, universais e institucionais”. E esse contato foi possivel quando
a escola levou seus alunos para participarem da 8% Mostra de Cinema de Ouro Preto —
CINEOP para assistirem ao filme “Peixonauta, o agente secreto da O.S.T.R.A” e
também quando participaram do Forum das Letrinhas - Sarau de Poesias. Diante disso,
a variedade de praticas de leitura e de escrita que circulam na sociedade, e que séo
exercidas por todos os agentes que compde a sociedade e a escola, interligaram-se,
articularam-se.

Conforme Soares (2009, p. 58), em realidades de paises como 0 nosso, o contato
com livros, revistas, jornais, cinemas e teatros ndo € ainda, algo natural e acessivel,
portanto, levar os alunos do primeiro ano a participarem desses eventos, contribuiu para
a formacéo de sujeitos letrados.

O ensino de leitura na turma pesquisada ocorre de forma sistematizada,
determinado pelo contetdo a ser ensinado, ou pelo grupo silabico a ser aprendido. Essa
€ uma pratica recorrente na sala de aula. As praticas de leitura e interpretacdo
constituem-se de pequenos textos e perguntas sobre seu conteudo. Tais préaticas se
iniciam com a leitura oral da professora, depois ela pede alguns alunos para lerem. Em
seguida, realizam o trabalho de interpretacdo oral, levando os alunos a responderem
sobre o conteudo do texto. Depois a professora entrega as atividades de interpretacao de
texto em folha xerocada. Segundo a professora Andréia “a leitura tem que ser diria,
porque a crianga que estd na fase de alfabetizacdo ela tem que ler e ler todo dia.

Porque depois que vocé decodifica o codigo pra ganhar fluéncia é ler, ler, ler. Ndo tem
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outra maneira.”. Em todas as atividades, seja de leitura e interpretacdo ou as de
sistematizacdo do cddigo escrito, a professora se encarregava de ler e explicitar o
enunciado da atividade e, as vezes, chegava a fazé-la junto com os alunos. Aqueles que
estavam num estadgio mais avancado do processo de codificacdo e decodificacdo
resolviam sozinhos e 0s que estavam mais atrasados no processo de aquisi¢do do codigo
contavam com a ajuda da professora ou mesmo de alguns colegas. Para melhor

compreenséo, selecionamos um dos exemplos de textos utilizados pela professora:

' I 2
8| A coLEE: D) O NOME DO PATO E:
O UM SAPO. — O NOE,
© w Mco,/ O $OLE\
' umemo/ O BUE—

B) COLE JOGOU NO PATO: E) O COCO CAIU

(O umgaco: (©) NAASADENOE.
O Ynnsarana. (7) NAGABECA DE NOE.
(O Umtmior @ no PEDENOE— |
MICO COLE E UM MACACO LEVADO.
ELE PEGOU UM COCO E JQGOU NO PATO NOE. C) NOE DISSE: F) COMPLETE:
O COCO CAIU NO PE DO PATO NOE. O oA y A
NOE DISSE: i - -
- EU PEGO VOCE, MICO COLE! O VE{O VOCE! VOCE, MICO COLE! )
Wt
Graga Boquet . fﬂ%
Y ume Ju ¢ I pora o b oleda tokshos | @)\EUPEGOY 4 \ A
+  PINTE, NO TEXTO, AS PALAVRAS QUE COMECAM COMALETRAC. | WL
A — 2 — T =
Figura 11- Atividade de leitura Figura 12- Atividade de interpretacdo de texto
g g pretag

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013

Baseado em Marcuschi (1997), ndo se deve descartar a técnica de pergunta e
resposta como alternativa adequada no treinamento da compreensdo textual. O mais
adequado € que essas atividades abordem questdes que levem o aluno a fazer
inferéncias e anlises criticas sobre as informacdes do texto, desenvolvendo habilidades
e competéncias que a leitura demanda. Assim, “estaremos contribuindo para a formagao
de cidaddos mais criticos e capazes diante dos textos que eles recebem para seu uso na

vida diaria” (p.61). Na atividade acima percebemos perguntas explicitas, sem precisar
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de inferéncias e o0 texto ndo possui um sentido real para a crianca. Alem disso, Soares
(2003) sinaliza que “sem duvida, a alfabetizacdo ¢ um processo de representacdo de
fonemas em grafemas, e vice-versa, mas é também um processo de compreensdo de
significados por meio do codigo escrito” (p.16).

Outra pratica recorrente observada nas atividades de alfabetizacéo € o ditado que

é realizado a partir das palavras estudadas conforme o grupo silabico.

l\-.., . v e l\.“'\

1M hoe
A HRE Hﬁ€/

i‘ E .:_“_ ﬁI\ ABELHLDO
|

«;\) N L N\ f!\lLL'_P\‘JG Lhioua
JTRARAL @2,,_
NGO AL S WED

Figura 13- Ditado
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2013

A professora Andréia dita normalmente dez palavras e os alunos escrevem numa
folhinha. Ela passa corrigindo individualmente e escreve corretamente as palavras na
frente das que estdo erradas, conforme podemos verificar na figura acima. Depois da
corre¢do individual, essa passa a ser coletiva, pois 0s alunos vao dizendo cada silaba das
palavras e a professora vai escrevendo no quadro negro, formando as palavras ditadas.
Depois da listagem pronta, a turma faz leitura coletiva delas e a professora sempre
escolhe cinco alunos para ler sozinhos. A folhinha do ditado é colada pelos alunos no

caderno de atividades.
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Questionamos a professora pesquisada a respeito do livro didatico e o discurso
indica préaticas que ndo o apresenta como suporte principal e nem é feito um uso regular

do mesmo:

O livro didatico tem a vantagem porque ele, sei 14, eu uso tdo pouco o livro
didatico que eu ndo sei nem qual a tamanha importancia dele, na minha
pratica né, talvez para outro professor ele seja muito importante, porque eu
acho que ele seja s6 complemento, porque quem da aula é o professor e ndo
o livro didatico.

E em relacdo aos critérios utilizados para a escolha do livro didatico, a
professora respondeu:

A gente faz a discussdo de um més, em cima do guia, como a escola é uma
escola pequena, a gente tem pouco acesso aos livros para poder manusear,
entdo a gente segue mais a orientagdo do guia mesmo, a maioria das vezes
quando o livro chega, ele ndo atende as expectativas dos professores.
(ANDREIA)

Mas nossos registros de campo demonstraram que a professora utilizou o livro
didatico em varios momentos da pratica pedagdgica, porém, como tarefa de casa 0s
alunos ndo levaram em nenhum dia de observagéo.

No documento do MEC (BRASIL, 2007), é possivel identificar um grupo de
textos que destacam, sobretudo, a singularidade da infancia e a necessidade de se
assegurar 0 espaco para a brincadeira e o ludico as criangas que estdo chegando ao EF
de nove anos. Entdo, achamos pertinente comentar que esses aspectos faziam parte da
rotina dos alunos do primeiro ano, pois toda quarta-feira eles tinham a “hora do
parquinho”, 0 momento que saiam com a professora Andréia e brincavam no parquinho
da escola. Também o0 “Dia do brinquedo” acontecia sempre na sexta-feira e os alunos
levavam seus brinquedos para a sala e no horéario de 16h15 as 16h45 saiam para brincar
no pétio, juntamente com a professora.

Como podemos notar, a alfabetizacdo envolve varias facetas e que nao ha
receitas prontas para ensinar ou aprender a lingua escrita. Alfabetizar letrando significa
aprender a tecnologia da escrita, tendo em vista a apropriacdo dos recursos
comunicativos para o uso eficiente nas praticas sociais. Isso implica desenvolver a¢oes
significativas de aprendizagem em sala de aula sobre a lingua e proporcionar situacdes

em que a crianga possa interagir com a escrita a partir de textos reais de uso.
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CONSIDERACOES FINAIS

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas
faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo
pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da
alegria.

Paulo Freire

O desenvolvimento desta pesquisa sobre o0s processos de alfabetizacdo e
letramento, numa turma de seis anos de uma escola publica, foi para ndés uma
experiéncia enriquecedora. Primeiramente, porque ampliamos nosso conhecimento em
torno da pratica pedagogica, principalmente no que diz respeito ao desafio de
alfabetizar letrando e também por acreditar que nosso estudo contribuird para novas
reflexdes.

A politica da ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos no campo
educacional brasileiro pode ser considerada uma grande conquista, principalmente para
as criancas que ndo tinham a oportunidade de frequentar creches ou pré-escolas. No
entanto, entende-se que uma educacdo de qualidade ndo resulta apenas com a
disponibilizacdo de mais um ano escolar, mas, sobretudo, em praticas pedagdgicas bem
fundamentadas.

Acompanhar o trabalho docente desenvolvido numa turma de primeiro ano do
Ensino Fundamental de Nove Anos nos proporcionou o acesso a dados e informacdes
significativas para investigar e ampliar o didlogo sobre o que muda efetivamente na
préatica pedagogica e na sala de aula quando se passa a falar em alfabetizar letrando.
Portanto, as inferéncias concebidas a partir da referida probleméatica encontram-se
embasadas na concepgdo de Bogdan e Biklen (1994): “o pesquisador qualitativo
preocupa-se mais com o processo do que o produto” (p. 49), ou seja, buscamos, a partir
de um estudo de caso, conhecer e analisar as praticas de alfabetizacdo e letramento
desenvolvidas em uma turma de seis anos do 1° ano do EF de nove anos da Escola
Municipal René Giannetti do municipio de Ouro Preto — MG através da observagdo
participante, entrevistas e analise de documentos. Abaixo, tecemos algumas
consideracbes embasadas nos resultados encontrados em torno das mudancas

previsiveis e imprevisiveis relacionadas aos processos de alfabetizacdo e letramento.
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Comecaremos pelas mudancas previsiveis, pois alfabetizar e letrar ainda constituem-se
como estratégias pouco perceptiveis no processo de ensino.

Nota-se que, com a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, 0S
programas e acdes propostos pelo governo proporcionaram melhorias na qualidade
educacional, como assegurou as criangas das classes populares o ingresso mais cedo na
escola e também diminuiu os indices de repeténcia, sobretudo nos anos iniciais, mas
faz-se necesséria a continuidade dessas politicas, para que ocorram a democratizagdo e a
qualidade da educacdo basica para todos. Um processo de ensino e aprendizagem de
qualidade requer mais acOes, responsabilidade, investimento e comprometimento,
enfim, um conjunto de medidas associadas e planejadas, que ultrapassem a politica de
focalizacdo. Afinal, a alfabetizacdo é um processo complexo e colocar em préatica
mudancas e reformas na educacdo basica depende de empreendimentos politicos coesos
e continuos, principalmente no que diz respeito a formacdo inicial e continuada, além da
valorizacéo profissional dos professores.

Diante disso, a obrigatoriedade da matricula das criancas com seis anos no
Ensino Fundamental de Nove Anos, instituida no Brasil pela Lei Federal de n°. 11.274,
de 06 de fevereiro de 2006, ndo ¢, obviamente, a “solu¢do mdagica” para a questdo
educacional brasileira, mas pode, como uma politica afirmativa, no conjunto de outras
acOes politicas e pedagogicas, colaborarem na qualidade do ensino, especialmente o
publico.

Nesse sentido, acreditamos que ndo basta disponibilizar materiais e documentos
de orientacdo, de apoio sobre a ampliacdo do Ensino Fundamental. Para que ocorra
praticas bem fundamentadas € preciso garantir uma formacdo continuada sistematica e
continua dos alfabetizadores. Por isso, houve a implantacdo do PNAIC e do PIP, os
quais visam a formacdo continuada dos professores alfabetizadores, ampliando os
conhecimentos sobre o processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Diante dos dados coletados e analisados, evidenciamos um conflito entre ensinar
0 cbdigo e trabalhar com textos de circulagdo social na sala investigada. Foi possivel
notar a necessidade de um letramento mais autdbnomo do aluno, pois ndo observamos
que a professora desenvolva dentro da sala de aula atividades de compreensao acerca
das caracteristicas dos géneros textuais que circularam no contexto escolar pesquisado e
nem a possibilidade de producdo escrita desses géneros. Ou seja, as atividades

xerocadas desenvolvidas com os alunos da sala pesquisada representam o processo de
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alfabetizacdo focado em sua natureza técnica. Observamos que 0 processo de ensino é
conduzido a partir da aprendizagem da relagdo dos grafemas e fonemas da lingua. A
énfase pauta-se apenas no que Soares (2003) chama de especificidade da alfabetizacao;
ou, em suas proprias palavras: “ninguém aprende a ler e a escrever se nao aprender
relacBes entre fonemas e grafemas — para codificar e para decodificar. Isso é uma parte
especifica do processo de aprender a ler e a escrever” (p.106).

Os documentos oficiais assumem claramente uma concepgdo de linguagem
como atividade social, histdrica e cognitiva, dindmica e flexivel, de natureza funcional e
interativa mais importante que o aspecto formal e estrutural (CORREA, 2006). No
entanto, a professora alfabetizadora ndo propiciou aos alunos, dentro da sala de aula, 0
contato com os diferentes géneros textuais que circulam na sociedade, dificultando o
ensino sistematico da leitura e da escrita. Segundo Rojo (2012), a “crianga mesmo néo
alfabetizada, ja pode ser inserida em processos de letramento, pois ela ja faz a leitura
incidental de rotulos, imagens, gestos, emocdes”. E essa participacdo em atos de
letramento pode alterar as condicOes de alfabetizacdo. Alfabetizar letrando é mais que
possibilitar o contato com uma diversidade de géneros, € garantir as nossas criangas um
duplo direito, como indica Leal et al. (2007), “de ndo apenas ler e registrar
autonomamente palavras numa escrita alfabética, mas de poder ler, compreender e
produzir textos que compartilhamos socialmente como cidadaos” (p. 81).

Segundo Soares (2000) alfabetizar letrando significa orientar a crianca para que
aprenda a ler e a escrever levando-a a conviver com préaticas reais de leitura e de escrita
e criando situacdes que tornem significativas as praticas de producdo de textos. Mas,
apesar de essa expressao esta presente em documentos oficiais, em artigos de periédicos
académicos e no discurso da professora Andréia, ela ainda ndo se encontra na
pregnancia da pratica alfabetizadora, pois, na analise das atividades das aulas, notamos
um distanciamento entre a alfabetizacdo e o letramento, como se um fosse pré-requisito
para o outro. Podemos dizer que a incorporacdo da estratégia de alfabetizar letrando na
prética pedagogica por parte dos alfabetizadores ainda é lenta, o que acaba ocasionando
uma separacao desses processos. Esse distanciamento dos processos de alfabetizacdo e
letramento é também representado pela falta de pesquisa abarcando essas tematicas nas
escolas, o que proporciona a auséncia e a defasagem do dialogo entre o campo

educacional e o campo académico, e gera o0s precarios resultados das implicacfes das
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praticas de letramento e para as politicas de alfabetizacdo e letramento (SOARES,
2010).

De acordo com Soares (2003), dentro da sala de aula, o conceito de letramento
vem associado a alfabetizagdo, mas como praticas a serem ensinadas, ou seja, “aquelas
que ocorrem na instancia real da sala de aula, pela tradugdo dos dispositivos curriculares
e das propostas dos manuais didaticos em acdes docentes, desenvolvidas em eventos de
letramento, que, por mais que tentem reproduzir 0s eventos sociais reais, sdo sempre
artificiais e didaticamente padronizados; [...]” (SOARES, 2003, p. 108). Para
exemplificar esta questdo, temos os textos xerocados trabalhados dentro da sala de aula
que apresentavam perguntas e respostas explicitas, sem precisar de inferéncias e nédo
possuiam um sentido real para as criangas.

O que vivenciamos atualmente e que podemos vislumbrar na proposta da
professora pesquisada € a tentativa, a pretensdo de colocar tanto a alfabetizacdo quanto
o letramento em pratica como processos indissociaveis. E este caminho ainda encontra-
se por construir, pois estamos “reinventando a alfabetiza¢ao” (SOARES, 2004).

Diante disso, o desafio que se coloca ¢ o de conciliar os processos de
alfabetizacdo e letramento, assegurando aos alunos tanto a apropriacdo do sistema
alfabético-ortografico da lingua, quanto o dominio das praticas de leitura e escrita
socialmente relevantes. Os alfabetizadores precisam entender as varias facetas do
processo de alfabetizacdo e da aprendizagem da lingua escrita para definir caminhos de
orientacdo para a aprendizagem de cada uma delas.

N&o se trata, pois, de pensar no processo de letramento como uma forma de
preparacdo para a alfabetizacdo ou na alfabetizacdo entendida como pré-requisito para o
letramento. Ao contrario, o primeiro ano do Ensino Fundamental de Nove Anos deve
considerar esses dois processos como reciprocos e simultaneos, garantindo o dominio
do sistema alfabético-ortografico e dando oportunidades de o aluno usar realmente a
leitura e a escrita nas situacdes em que forem exigidas em sua vida. A partir dessa
compreensdo é possivel planejar o ensino, entender e superar os obstaculos, sobretudo
pedagdgicos.

E por meio também da reflexdo sobre a préatica pedagdgica da professora
Andreia e exemplos como ocorridos na EMRG, que talvez possamos apontar caminhos
deste novo desafio que € o alfabetizar letrando. Um desses caminhos diz respeito ao

trabalho com a literatura infantil, pois a EMRG se apresenta como um campo fértil de
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possibilidades através do trabalho de promocéo do letramento literario. Logo, podemos
afirmar que a mudanca imprevisivel ocorrida a partir do EF de nove anos na turma
pesquisada € pela via do letramento literario, no qual consiste o eixo norteador desta
pratica pedagogica. A partir da andlise dos dados coletados, compreendemos que
alfabetizar letrando, na turma pesquisada, relaciona-se ao tratamento dado a literatura
infantil. A professora apropriava-se dos textos literarios para promover uma
aprendizagem centrada na aquisi¢do de conhecimento, na apreciacdo estética exigida
por esses textos e ndo para fins utilitrios ou para simples decodificagdo de informacdes.
Logo, podemos afirmar que a professora Andréia, ao utilizar a estratégia alfabetizar
letrando a partir dos livros literarios, fez uma escolarizacdo adequada da literatura, que
conforme Soares (2006) € “aquela que conduz mais eficazmente as préaticas de leitura
que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores que correspondem ao ideal de
leitor que se quer formar”.

Dentre 0s muitos eventos de letramento, os atos de narrar e ler historias se
constituiram préticas prazerosas e significativas para as criancas da turma pesquisada,
fortalecendo o encontro das criangas com a linguagem escrita. Para que iSso ocorresse, a
professora assumiu o papel de mediadora entre as criancas e o livro, por meio do seu
suporte original, possibilitando o uso real da escrita, pois foi ouvindo e fazendo leituras
de textos que elas descobriram a lingua escrita como um sistema linguistico
representativo da realidade.

O principio norteador dos projetos literarios desenvolvidos com os alunos de
seis anos na EMRG foi a formacdo de leitores autbnomos, criticos, os quais puderam
fazer suas proprias escolhas literarias. Notamos que a mediacgao reflexiva e consciente
da professora pesquisada contribuiu para o fortalecimento dos vinculos entre o aluno e a
esfera da cultura escrita. Os alunos do primeiro ano passaram por experiéncias
significativas no inicio de sua vida escolar desenvolvendo o gosto pela leitura. Eles se
apropriaram de um vasto repertorio cultural e a professora Andréia garantiu momentos
especialmente dedicados as praticas de leitura, em que foi possivel explorar os diversos
géneros literarios, garantindo um clima de envolvimento e encantamento. Assim, ela
assegurou leituras voltadas para o desenvolvimento da competéncia leitora de seus
alunos, de maneira prazerosa, que despertasse e cultivasse o desejo de ler, pois, “uma
pratica de leitura que ndo desperte o prazer de ler ndo é uma pratica pedagbgica
eficiente” (PCN, 1997, p.52).
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Diante das observacdes e analises dos dados, destacamos que a literatura infantil
encontrou seu verdadeiro lugar na EMRG a qual realizou, de maneira adequada, a
inevitavel escolarizagdo da literatura, conduzindo ao letramento literario, uma vez que
levou a uma pratica de leitura literaria efetiva, que ultrapassou os muros da escola,
adquirindo, assim, um sentido positivo. A recepcdo dos pais diante dessa promocao do
letramento literario foi visivel e contribuiu para o sucesso de seus filhos. Esses pais
eram muito presentes na rotina escolar, participavam das reunides, dos projetos,
incentivavam a leitura literaria e orientavam no dever de casa, ajudando no sucesso do
processo de aquisicdo da leitura e escrita.

Porém, diante dessa promocdo da leitura, na escola pesquisada ndo ha um
funcionério especializado para trabalhar na biblioteca. Em todas as bibliotecas escolares
é preciso ter uma pessoa para cuidar desse local, para que esse espago esteja de portas
abertas para receber as criancas. Mas na EMRG os alunos so tiveram acesso a biblioteca
qguando a professora levou-os para participarem dos projetos literarios e s6 puderam
trocar o livro uma semana depois, limitando seus repertorios de leituras. Quando os
professores ndo estavam com seus alunos dentro da biblioteca, ela ficava trancada e na
hora do recreio era o local onde os professores tomavam café. Conforme ressalta Paiva
(2013): se as bibliotecas ndo cumprem seu papel “uma das mais evidentes ¢ a auséncia
de leitores em seu espaco; o silencio cai sobre elas”. A escola ja solicitou a Secretaria
Municipal de Educacdo um funcionario para a biblioteca, porém esse pedido ndo foi
atendido. Esse desconforto da biblioteca em ficar de portas fechadas quando ndo ha
nenhum professor acompanhando seus alunos foi um questionamento de alguns pais
entrevistados. Mas essa questdo ndo tirou a preciosidade do trabalho realizado na
EMRG em relacéo & promogdo do letramento literario. A biblioteca da EMRG possui
um rico acervo de aproximadamente 4500 livros literarios e académicos, além de ser um
lugar aconchegante.

A promogdo do letramento literario no primeiro ano do Ensino Fundamental de
Nove Anos da EMRG contribuiu para a constitui¢do do leitor autbnomo, pois os alunos
interagiram com diferentes livros literarios infantis, vivenciando, assim, uma
experiéncia inesquecivel.

Desejamos que todos os professores dos anos iniciais recorram a magia e ao
encantamento proporcionado pela literatura infantil de qualidade, de modo que o

trabalho pedagdgico contemple uma proposta de alfabetizar letrando, em que o ensino e
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a aprendizagem do codigo estejam permeados pelas praticas sociais de utilizacdo da
escrita, conferindo-lhe sentido e significado a partir de suas diferentes finalidades no
contexto social.

Enfim, gostariamos que todas as crian¢as por meio de um processo de
escolarizacdo adequada da literatura infantil tenham acesso a muitos livros literarios,
para que possam ver, e ler o mundo, admirando o que nele tem de belo, desenvolvendo
0 gosto pela leitura como o do aluno icaro, de seis anos, que nos disse encantado: “O
livro que eu mais gostei de ler foi a festa no céu. Eu gosto de ler. Gosto de ficar lendo
todo dia. Eu gosto muito dos livros”. Assim como o icaro mitoldgico, o Icaro da

realidade, contemporaneo, de Ouro Preto-MG, também quer voar.
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APENDICE A

Prezados pais,

Esta entrevista objetiva coletar informacdes sobre a relacdo da familia com a
escola nos processos de alfabetizacdo e letramento. As informacdes coletadas
contribuirdo para fomentar a construcdo de minha dissertacio de mestrado,
desenvolvida no programa de po6s-graduacdo Mestrado em Educacdo, da Universidade
Federal de Ouro Preto, sob a orientacdo do Professor Dr. Hércules Tolédo Corréa. A
dissertacdo em referéncia versa sobre o que muda efetivamente na prética pedagogica e
na sala de aula quando se passa a falar em alfabetizar letrando. Desse modo, solicito
sua colaboragdo participando da entrevista semi-estruturada e informo que a
apresentacdo dos dados, bem como a possibilidade de revelar ou ndo nomes, sera
sempre objeto de negociacdo entre as partes envolvidas nesta investigacao

e Roteiro de entrevista com os Pais

1- Por que vocé matriculou seu(a) filho(a) nesta escola?

2- Qual o papel da familia no processo de aprendizagem da leitura e da escrita?

3- Qual a importancia da leitura e escrita na sua vida?

4- Voceé costuma ler? O que vocé 1é?

5- Que situacdes familiares vocé considera importante para a aprendizagem da leitura
e da escrita?

6- Que situacdes escolares vocé considera importante para a aprendizagem da leitura
e da escrita de seu filho(a)?

7- Comente sobre alguma atividade de leitura e escrita que a escola oferece e que
VOCé considera importante.

8- Na familia, existe um tempo para leitura com seu(a) filho(a)?

9- Quais sdo os materiais que vocé utiliza em casa para leitura com os filhos?

10- Qual a importancia da leitura para o desenvolvimento social, critico, ludico dos
filhos(a)?

11- E atarefa de casa, vocé orienta seu filho(a)? Como ela é realizada?

12- Vocés participam da vida escolar do seu(a) filho(a)? Participam de reunides,
festas ou outros eventos? VVocés acham isso importante?

13- Como sdo realizadas as reunides de pais na escola? Comente um pouco.

14- A escola possui projetos que exploram o livro literario a partir da educagédo
infantil. VVocé acha importante o trabalho com o livro literario?

15-Vocé conhece o0 projeto “Semana na biblioteca”? Vocé acha importante? Comente
um pouco sobre ele.
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16- O que vocé achou do projeto sacola literaria realizado na educacéo infantil?

17-Como é realizada a leitura em casa dos livros literarios que seu filho(a) leva toda
semana para casa? Comente um pouco sobre isso.

18- Vocé incentiva a leitura de livros literarios?

19-Na escola René Giannetti ndo ha notas e sim relatérios que demonstram as
habilidades desenvolvidas, em desenvolvimento e ndo desenvolvidas pelos alunos.
O que vocé acha dessa forma de avaliar?

20-Vocé leva seu(a) filho(a) para participar dos eventos culturais que acontecem na
cidade de Ouro Preto? Quais? Vocé acha isso importante?

21- Cite alguns pontos positivos e negativos da Escola Renné Giannet.

22- O que voceé sugeriria que a escola fizesse para completar o trabalho da aquisicao da
leitura e escrita?

23- Gostaria de fazer algum comentario ou complementar algo sobre a entrevista?

e Roteiro de entrevista com os alunos

10-

11-
12-
13-
14-

15-

Vocé gosta de ler? E de escrever?

Qual o livro que vocé mais gostou de ler?

Vocé costuma ler na escola? E fora da escola (em casa)?

Para qué vocé 1&?

Alguém incentiva vocé a ler?

Vocé tem livro em casa? Como sdo esses livros?

Seus pais costumam ler? O que eles 1éem?

Os seus pais realizam as leituras de livros com vocés em casa? De que
forma?

Vocé gosta dos livros que a professora |é para vocé?

Onde a professora Ié os livros? VVocé gosta da atividade na biblioteca? Por
qué?

Qual atividade que vocé mais gosta de realizar na escola?

Seus pais olham seus cadernos? O que eles falam?

Seus pais te ajudam na tarefa de casa? Como vocé faz sua tarefa?

Seus pais léem os livros literarios que vocé leva para casa? Vocés léem
juntos? Quem mais Ié com vocé?

Vocé acha importante aprender a ler e escrever? Por qué?
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APENDICE B

Termo de Consentimento (pais)
Eu, , portador do
MG , venho por meio deste, comprovar que estou esclarecido(a) com

relagdo aos objetivos e metodologia aplicados na pesquisa mencionada acima e as

informac0des prestadas serdo utilizadas para fins cientificos.

Ouro Preto, de de 2013.

Autorizacao

Eu, , responsavel
pela crianca , AUTORIZO que ele(a)
participe da entrevista realizada pela pesquisadora Rosangela Marcia Magalhdes do

programa de pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto, para

fins de pesquisa cientifica e divulgacdo de trabalhos académicos.

Ouro Preto, de de 2013.
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APENDICE C

Prezados pais,

A pesquisa em referéncia versa sobre o que muda efetivamente na pratica pedagdgica e
na sala de aula quando se passa a falar em alfabetizar letrando. Todas as informacdes
coletadas contribuirdo para fomentar a constru¢cdo de minha dissertacdo de mestrado,
desenvolvida no programa de p6s-graduacdo, Mestrado em Educacao, da Universidade
Federal de Ouro Preto, sob a orientacdo do Professor Dr. Hércules Tolédo Corréa. Desse
modo, solicito a permissdo do uso das fotos de seus filhos retiradas durante a coleta dos
meus dados e referentes a pratica pedagdgica.

Termo de Consentimento

Nos, pais dos alunos do primeiro ano da Escola Municipal René Giannetti, venho por
meio deste, comprovar que estamos esclarecidos com relacdo aos objetivos e
metodologia aplicados na pesquisa mencionada acima e as informacges prestadas serdo
utilizadas para fins cientificos. Além disso, permitimos a utilizacdo das fotos de nossos

filhos, participantes desta investigacdo cientifica.
Ouro Preto, 17 de Julho de 2013.

Assinaturas
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APENDICE D

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Prezada professora,

Esta entrevista objetiva coletar informacdes sobre sua experiéncia profissional na
pratica alfabetizadora do Ensino Fundamental de Nove Anos. As informagdes coletadas
contribuirdo para fomentar a construcdo de minha dissertacio de mestrado,
desenvolvida no programa de pds-graduacdo - Mestrado em Educacdo, da Universidade
Federal de Ouro Preto, sob a orientacdo do Professor Dr. Hércules Tolédo Corréa. A
dissertacdo em referéncia versa sobre o que muda efetivamente na prética pedagogica e
na sala de aula quando se passa a falar em alfabetizar letrando. Desse modo, solicito
sua colaboracdo participando da entrevista semi-estruturada e informo que a
apresentacdo dos dados, bem como a possibilidade de revelar ou ndo nomes e funcgoes,
sera sempre objeto de negociacdo entre as partes envolvidas nesta investigacao.

1

10-

11-

Ha guanto tempo vocé é professora? Vocé trabalha com turmas de seis anos ha
guanto tempo?

Qual a sua formacédo académica? Fale um pouco sobre essa sua formacao.

Vocé ja participou (ou participa) de cursos que tenham contribuido para a sua
formagé&o continuada como professora alfabetizadora?

Qual a importancia desses cursos para a sua pratica?

Que atividades de leitura e escrita vocé desenvolve em sala de aula? Por qué?
Fale um pouco sobre isso.

Como vocé prepara as atividades para a sua turma? Elas sdo planejadas de que
modo e em quais circunstancias?

Quais os materiais utilizados para preparar essas atividades?
Como vocé percebe 0s usos que as criancas fazem da escrita no cotidiano?

Que géneros textuais vocé trabalha com seus alunos? Por que vocé trabalha mais
esses géneros e ndo outros? Como € feita essa discussdo sobre quais géneros
priorizar em quais momentos na escola em que vocé atua?

Vocé utiliza o livro didatico em sua pratica de sala de aula ou para sua formacéo
complementar? Qual a importancia do livro didatico? Qual o critério que vocé
ou a sua escola utiliza para escolher o livro didatico?

Que metodos de alfabetizacdo vocé adota em sua pratica pedagdgica? Por que
vocé ou sua escola opta por esse método?
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12-O que vocé acha da rede municipal trabalhar com ciclos?

13- Diante do que as criancas precisam aprender a cada segmento do ciclo, me fale
um pouco sobre os objetivos do seu trabalho em sala e das metas que deve
atingir no 1° no deste Ensino Fundamental de Nove Anos.

14- Que estratégias voceé utiliza para alcancar esses objetivos?

15-Toda semana vocé leva seus alunos a biblioteca. Fale um pouco sobre essa
pratica de contar e recontar histdrias. Qual a importancia dessa préatica?

16- Qual o objetivo do projeto “Semana na biblioteca? Como ele ¢é realizado?

17-Vocé acha importante no processo de alfabetizacdo este trabalho com livros
literarios na sua pratica pedagogica? Por qué?

18-Como ¢ a selecdo dos livros literarios que vocé trabalha na sua turma? Fale um
pouco sobre isso.

19-Ha algum momento em que os alunos escolhem livros para ler? Como é feita
essa escolha? Ha alguma orientacdo nesse sentido?

20-Vocé acredita que a literatura infantil possa servir como material para tornar o
aluno letrado? Por qué? Explique.

21- 0O que vocé acha que mudou na pratica pedagogica quando inseriu a crianca de
seis anos no 1° ano de escolaridade obrigatéria? Quais as suas perspectivas e
ansiedades em relacdo a ampliacdo do EF para nove anos?

22-Qual a importancia de trabalhar em grupos no 1° ano do EF? Percebi que seus
alunos sempre estdo envolvidos em atividades que exploram a linguagem oral.
Fale um pouco sobre 0s objetivos dessas atividades.

23-Como vocé vé a crianca que esta em fase de alfabetizacdo?

24-Quanto a producdo textual (textos escritos), como é desenvolvido esse trabalho
na sua turma?

25-Quanto a leitura, como é desenvolvido esse trabalho na sua turma?
26-Como é o processo de avaliagdo na sua turma?

27- Apo6s a avaliagdo como € sua estratégia de intervencao?

28-Como é a participacdo dos pais dos seus alunos no processo alfabetizador?
29- Sobre alfabetizar letrando, qual a sua visdo?

30- Gostaria de fazer algum comentario ou complementar algo sobre a entrevista?
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APENDICE E

Termo de Consentimento (professora)
Eu, ,portador do
RG , professora da Escola Municipal René Giannetti, venho por

meio deste, comprovar que estou esclarecida com relagcdo aos objetivos e metodologia
aplicados na pesquisa mencionada acima e as informacOes prestadas serdo utilizadas

para fins cientificos.
Ouro Preto, 10 de Julho de 2013.

Assinatura
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ANEXO A

Escola Municipal René Giannetti 'Famm:m
Eaucaso fantl @ Ensino Fundamenta | capazes
uwm'ms.‘n&cn?w-mm-Pm411r agir colgtivamente!’
Ouro Preto, 29 de junho de 2013.

Professora Andréia Martine Miranda
1° ano do Ensino Fundamental de 09 anos

Competéncias avaliadas no 2° bimestre do 1° ano referentes i disciplina de
Portugués

1) Escrever o nome completo.

2) Dominar convengdes graficas, alinhamento da escrita e segmentaglio dos
espagos em branco.

3) Ler palavras em letra de imprensa maiuscula.

4) Ler frases em letra de imprensa mailscula ocorrendo a construglio do sentido
de frases,

5) Ler textos em letra de imprensa maidscula formado em sua maioria por silabas
simples.

6) Dominar a natureza alfabética do sistema de escrita.

8) Compreender os enunciados lidos pela professorag, wev..
bde dde palo g, -

t’»,:iﬁ..rljk- -‘ﬂ‘n':';,' o

-

) Identificar o nimero de silabas que formam uma palavra com base numa
imagem, '

() Demonstrar responsabilidade no cumprimento das atividades em sala de aula.
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ANEXO B

CONSELHO DE CLASSE DO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS
2° BIMESTRE DE 2013 - DISCIPLINA DE PORTUGUES.
Professora Andréia Martins Miranda- 29 de junho de 2013.

Alunos

Ana Luiza

Antonio

Giovanna

Guilherme

Gustavo Araljo

Gustavo Rocha

Hélida ‘ ‘

Jenifer ] e
Jesus 1]
Joso Paulo S AR e
Jodo Victor ‘. ‘. ‘ ‘..

ulya ]
Kerolaine | ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘
oW |

Maria Tereza

B I

Pedro Augusto

Rafael Lucas

Raissa

Ricardo

Richard

Vinicius

Vitoria

‘ ‘ s.sim ‘

EED

| |
1

Verde: Competéncias consolidadas

Azul: Competéncias em desenvolvimento

Amarelo: Muitas dificuldades nas competéncias avaliadas
Vermelho: Competéncias ndo consolidadas
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ANEXO C

Relatério referente ao 2° bimestre do 1° ano do Ensino
Fundamental de 09 anos no ano letivo de 2013.

Professora Andréia Martins Miranda

Aluno: Ricardo Castro Lana

Ricardo Castro Lana € um aluno responsavel na realizagao
de suas tarefas escolares de para casa € também demonstra
responsabilidade no cumprimento das atividades em sala de
aula.O aluno é frequente as aulas, pois em 55 dias letivos Ricardo
teve 03 faltas. O aluno participa oralmente das atividades cotidianas
em sala de aula escutando com atencao e compreensao o0 que a
professora explica. Ricardo realiza suas atividades com
organizagéo, mas precisa ter mais capricho ao realiza-las.

Nesse 2° bimestre, Ricardo escreve o nome completo e
domina as convencdes graficas, alinhamento da escrita e
segmentagdo dos espagos em branco. Ricardo |é palavras e
frases em letra de imprensa mailscula ocorrendo a construgéo
do sentido de frases. O aluno também I& textos em letra de
imprensa maiUscula com decifragdo global das palavras e com
fluéncia.

O aluno domina a natureza alfabética do sistema de escrita e
segundo a psicogénese da escrita, Ricardoencontra-se no nivel
alfabético ortografico e nesse estagio o aluno ja compreendeu o
sistema de escrita, entendendo que cada um dos caracteres da
palavra corresponde a um valor sonoro menor do que a silaba
dominando também as convengdes ortograficas (silabas
complexas). Ricardo identifica o numero de silabas que formam
uma palavra com base numa imagem.O aluno compreende os
enunciados lidos pela professora e também compreende
globalmente o texto lido pela professora.

Em Matematica, Ricardo associa a contagem de colegdo de
objetos a representagdo numeérica das suas respectivas
quantidades, associando também a denominagdo do numero a
sua respectiva representagdo simboélica. O aluno compara e
ordena quantidades pela contagem para identificar igualdade ou
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resolve problemas que

desigualdade numérica. Ricardo :
retirar

demandam as agdes de juntar, separar,acrescentar,
quantidades e as ideias que envolvem a divisao.

Ricardo mede o tempo através do calendario incluindo dias,
semanas e meses (0os meses trabalhados foram maio, junho e
julho). O aluno identifica figuras geométricas planas coOmMo
quadrado,retangulo, triangulo e circulo. Ricardo identifica
informagdes apresentadas em tabelas e informagoes apresentadas
em graficos de colunas.

Em Artes, Ricardo Castro Lanarealiza desenhos
espontaneos e livres, a partir de um referencial. O aluno realizou
atividades de modelagem utilizando massinha de modelar.

Assinatura do responsavel.
. /
Assinatura da professora:_jmdin Toilies Tniravdo

Ouro Preto, 17 de julho de 2013..




