UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO - UFOP
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS - ICHS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

CLEIDE DE ARAUJO CAMPOS

LETRAMENTO LITERARIO E BIBLIOTECAS ESCOLARES:

uma pesquisa exploratdria no municipio de Ouro Preto

Mariana/Ouro Preto — MG
2018



CLEIDE DE ARAUJO CAMPOS

LETRAMENTO LITERARIO E BIBLIOTECAS ESCOLARES:

uma pesquisa exploratoria no municipio de Ouro Preto

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo — Mestrado — da Universidade
Federal de Ouro Preto, como requisito parcial para
obtencdo do titulo de mestre.

Linha de pesquisa: Praticas Educativas, Metodologias de
Ensino e Tecnologias da Educagdo (PEMETE).

Orientador: Dr. Hércules Tolédo Corréa

Mariana/Ouro Preto - MG
2018



C198l Campos, Cleide de Araujo.
. Letramento literdrio e bibliotecas escolares [ manuscrito]: uma pesquisa
exploratiria no municipio de Ouro Preto / Cleide de Araujo Campos. - 2018,
1781 il.: color; grafs; tabs; mapas.

Orientador: Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa.

Dissertacio (Mestrado) - Universidade Federal de Ouro Preto. Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais. Departamento de Educagdo. Programa de Pos-
Graduagio em Educacio.

Area de Concentracdo. Educacdio.

1. Letramento. 2. Biblioteca Escolar. 3. Leitura. 1. Corréa, Hércules
Tolédo . 11. Universidade Federal de Ouro Preto. 111 Titulo.

CDU: 37.016:028

Catalogacao: www.sisbin.ufop.br




Cleide de Araujo Campos

"LETRAMENTO LITERARIO E BIBLIOTECAS ESCOLARES: uma pesquisa
exploratoria no municipio de Ouro Preto."

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pés-graduagdo em Educagdo
da UFOP, como requisito parcial para obtengéio do grau de Mestre em
Educagdo, aprovada pela Comiss@o Examinadora abaixo assinada.

——
¢ 3
%«w / e&io GOM
Prof. Dr. Hércules Téledo Corréa (Orientador)
Universidade Federal de Ouro Preto

|
Profa. Dra. Gla Ma os tos Jorge (Membro)

Universidade Federal de Ouro Preto

Profa. Dra. Renata eira de Souza (Membro)

Universidade Estadual Paulista



Dedico este trabalho a minha querida mae,

Maria do Rozario de Araujo (in memoriam)



AGRADECIMENTOS

As professoras, as criangas, aos funcionarios e & coordenagio das escolas nas quais
realizei a pesquisa, meus agradecimentos sinceros, pois sem a participacdo deles este

trabalho ndo seria possivel.

Ao professor Hércules Tolédo Corréa, pela orientagdo sempre precisa, atenciosa e
competente. Agradego-lhe ndo sO pela orientacdo, mas, especialmente, pelo contato
sempre acolhedor, pelas licbes de respeito, pela atencdo e cuidado paciente comigo e

com meu trabalho e pelos ensinamentos que extrapolam o ambiente académico.

Ao Luciano, pela presenca, carinho, incentivo, por acreditar em mim e compartilhar

comigo a sua sabedoria.
A Sofia, a minha querida “Sol”, pelo carinho e compreensio.

As professoras Renata Junqueira e Glaucia Jorge, por me presentearem com a
participacdo na banca examinadora desta dissertacdo. Agradeco, ainda, pelas valiosas

contribui¢des durante a qualificacdo.

Aos professores e professoras do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da UFOP,

por todas as contribui¢Bes advindas das disciplinas cursadas.

A amiga Rosangela Magalh&es, pessoa especial que conheci no trajeto deste mestrado,

pelas conversas, pelo apoio e pelo incentivo.

As minhas amigas, Ana Mendes, Joana Ribeiro, Maria Cecilia, Rosilane Katia, Valdete
Fernandes e Daiane Mendes, Bruna Monalisa, por compartilnarem e vivenciarem

comigo experiéncias unicas durante o mestrado.

Ao professor Dr. Marco Franco e a professora Dra. Marta Passos, por aceitarem

participar como suplentes desta banca.

A todos de minha familia que, de diferentes formas, sempre me apoiaram e serviram de

estimulo a realizacdo deste trabalho.

As minhas amigas do Tripui, Vilma, Inaiara, Cynthya, Ezilda e Michele, pelo carinho

durante o meu processo no mestrado.
Agradeco, sobretudo, a Deus.

Vi



[...] de todas as bibliotecas infantis que tenho visto,
a que me pareceu mais encantadora foi a da cidade
de Viseu, em Portugal. [...]. E pequenina, conta
com pequenos armarios de alvenaria — mas esta
num recanto de jardim, jardim publico onde se
encontram, todas as tardes, as criangas, as
borboletas, os passaros e as flores [...], coberta pelo
céu, banhada pelo sol, deixou-me uma impressao
inesquecivel. Toda a poesia do mundo se

debrucava em cada linha de cada livro.

Cecilia Meireles

vii



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar o uso das bibliotecas escolares para o
letramento literario de alunos de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ouro Preto.
Para isso, realizamos um estudo em duas escolas de Ensino Fundamental. Participaram
da pesquisa oito professoras, sendo seis professoras regentes e duas em readaptacao
funcional, responsaveis pelas bibliotecas dessas escolas. Os dados coletados foram
obtidos a partir de entrevistas semiestruturadas realizadas com as docentes, documentos
e observagfes pontuais do ambiente escolar. O embasamento tedrico-metodoldgico da
pesquisa estd alicercado em trabalhos como os de Soares (1998), Paulino (2001),
Cosson (2006), Souza (2009) e Corréa (2016). Dentre os principais resultados
encontrados destacam-se: 1) Constatacdo de que apenas 37% das escolas da Rede
Municipal de Ouro Preto que atendem ao Ensino Fundamental possuem bibliotecas e de
que inexiste uma politica de bibliotecas ou de leitura no municipio. 2) Existéncia de
uma nova concepcao de biblioteca entre as professoras investigadas, pensada como um
lugar de interacdo, movimento, divulgacdo de informacGes, cultura, lazer,
entretenimento, invencdo e circulacdo da informacdo. 3) lIdentificagdo de trés tipos
gerais de praticas de letramento literario empregadas pelas professoras em sala de aula:
a) praticas de letramento literario com intuito de alfabetizar (fins utilitaristas e
pedagdgicos); b) préaticas de letramento literario abordando questfes ligadas a temas
transversais (fins morais); c) praticas de letramento literario com a intengdo do deleite e
da fruicdo.4) Nas duas escolas investigadas as bibliotecas, mesmo com as devidas
limitacBes, tém funcionado como espacos destinados a realizacdo de atividades de
letramento literario e de estimulo a leitura. Ficou evidenciado que as bibliotecas séo
locais valorizados pelos docentes e nos quais as criangas gostam de estar. Os principais
usos da biblioteca para o letramento literario foram: a) horarios especificos para o
desenvolvimento de atividades para garantir que as criancas frequentem a biblioteca e
para que as professoras desenvolvam praticas de letramento literario. b) Realizacdo de
eventos culturais envolvendo a leitura e leitura literaria com forte participacdo das
familias. Por fim, espera-se que os resultados deste estudo tenham contribuido para
evidenciar que é preciso e urgente inserir a biblioteca escolar na pauta das discussdes
sobre a melhoria do ensino e a formacéo de leitores em Ouro Preto e no Brasil.

Palavras-chave: Letramento Literario. Biblioteca Escolar.Formacdo de Leitores.
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ABSTRACT

This research aimed to investigate the usage of school libraries to the literary literacy of
students at Ouro Preto Municipal Primary School. Thus, a study was conducted at two
primary schools. Eight teachers, six regents and two in functional realignment, in charge
of the libraries of these schools, participated of this research. The data collected was
obtained from semi-structured interviews with the docents, documents and punctual
observation of the school environment. The theoretical and methodological framework
for this study was built from works such as those of Soares (1998), Paulino (2001),
Cosson (2016), Souza (2009) and Corréa (2017). Among the main results found, there
can be highlighted: 1) The confirmation that only 37% of Ouro Preto Municipal Schools
of Primary Education have libraries and that there is not a library or reading policy in
the city. 2) The existence of a new conception of library between the investigated
teachers, thought as a place of interaction, dynamics, and information sharing, culture,
leisure, invention and information flow. 3) Identification of three kinds of literary
literacy practice applied by the teachers in class: a) literary literacy practices in order to
alphabetize (utilitarian and pedagogical purposes); b) literary literacy practices
regarding questions about transversal themes (moral purposes); c) literary literacy
practices to achieve enjoyment and fruition. 4) Both of the investigated schools
libraries, even with their limitations, have functioned as a space where literary literacy
activities and encouragement of reading take place. It was evidenced that the libraries
are places which are valued by the teachers and in where children like to be. The main
usages of the library for the literary literacy were: a) specific schedules for the
development of activities to guarantee that children would frequent the library and for
the teachers to conduct practices of literary literacy. b) Accomplishment of cultural
events regarding reading and literary reading with a strong participation of the families.
Lastly, it is expected that the results of this study help to contribute to evidence that it is
required and urgent to insert the school library in the discussions about education
improvement and readers formation in Ouro Preto and in Brazil.

Key-words: Literary Literacy. School Library. Training of Readers.
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INTRODUCAO

N&o ha duvida de que um dos maiores desafios colocados atualmente a escola
publica brasileira € garantir aos estudantes o dominio da leitura e da escrita, importantes
competéncias e habilidades discutidas na contemporaneidade.

Conforme indicam os resultados de diferentes avaliagdes em larga escala, a
proficiéncia média em leitura dos estudantes brasileiros encontra-se em um estagio
critico. De acordo com o PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos) de
2012, por exemplo, o Brasil ocupa a 552 posi¢cdo do ranking de leitura, abaixo de paises
como Chile, Uruguai, Roménia e Tailandia. Em 2012 o pais somou 410 pontos em
leitura, estando 86 pontos abaixo da média dos paises da OCDE (Organizacdo para
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico). O estudo revela que aproximadamente a
metade (49,2%) dos alunos brasileiros ndo chegam a alcancar o nivel 2 de desempenho
na avaliagdo em leitura, que varia de 0 a 6. Nesse nivel, os alunos ainda ndo sdo
capazes, por exemplo, de deduzir informag6es do texto ou de estabelecer relacGes entre
diferentes partes do texto. No PISA de 2015', (50,99%) dos estudantes brasileiros
ficaram abaixo do nivel 2 de proficiéncia e a média de desempenho foi de 407 pontos. E
a segunda queda consecutiva na area de leitura desde 2009.

Certamente séo diversas as formas de enfrentamento desse desafio: maior
investimento em educacdo, valorizacdo docente, investimento na formacdo inicial e
continuada dos professores, etc. Contudo, como afirma Isabel Solé (1998) é
especialmente o ensino das estratégias de leitura que podem ajudar “o estudante a
aplicar seu conhecimento prévio, a realizar inferéncias para interpretar o texto e a
identificar e esclarecer o que ndo entende”. Dessa maneira, compreendemos que sao
sobretudo as estratégias e o bom habito de leitura que possibilitardo ao leitor,
habilidades, capacidades de aprender cada vez mais, contribuindo para a melhoria de
sua proficiéncia em leitura. Ademais, melhorando a capacidade de leitura, o aluno
amplia as suas interacBes com os textos, compreendendo melhor os seus significados.

Assim, formar o leitor, desde a tenra idade, ndo se resume a ensina-lo a “codificar e

L A prova é coordenada pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) foi
aplicada no ano de 2015 em 70 paises e economias, entre 35 membros da OCDE e 35 parceiros, incluindo
o0 Brasil. Ela acontece a cada trés anos e oferece um perfil basico de conhecimentos e habilidades dos
estudantes, retine informag@es sobre varidveis demograficas e sociais de cada pais e oferece indicadores
de monitoramento dos sistemas de ensino ao longo dos anos.
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decodificar simbolos”, mas envolve a compreensao da leitura e da escrita como praticas
sociais.

E nesse sentido que tem sido frequentemente evocado o conceito de letramento.
Magda Soares (2006, p. 47) conceitua letramento como “estado ou condi¢do de quem
ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita e a leitura”. Dentre essas praticas de leitura e escrita merecem destaque aquelas
que se referem aos textos literarios. Dai a possibilidade de nos referirmos a um tipo de
letramento especifico: o letramento literario. O letramento literario tem sido definido
como sendo o estado ou condi¢cdo de quem ndo apenas é capaz de ler um texto, mas dele
se apodera deixando a condicdo de simples expectador para a condicao de leitor literario
ou mais precisamente “[...] o processo de apropriagdo da literatura enquanto constru¢ao
literaria de sentidos” (PAULINO & COSSON, 2009, p. 67). Nessa defini¢do, ¢
importante destacar que o letramento literario ndo é apenas uma habilidade pronta e
acabada de ler textos literarios, visto que exige uma atualizacdo constante do leitor em
relacio ao mundo literario. E nessa questio que pontuamos o0s problemas nas
instituicOes de ensino, uma vez que em sua maioria elas parecem ndo conseguir utilizar
a capacidade que a literatura tem de incentivar o aluno a ser um leitor assiduo. A leitura
literdria quando empregada corretamente podera se transformar no inicio de uma longa
e prazerosa caminhada em outras leituras. E na escola que essa caminhada poderia
tomar um rumo que reforce o letramento para que os alunos possam, entre outras coisas,
se tornarem aptos a apreender o conteudo de ensino e transforma-lo em competéncia
linguistica.

Diversos autores tém indicado que o Letramento Literario deve ser feito a partir
da construcdo do gosto do aluno pela literatura (COSSON, 2009; PAULINO, 2010;
SOARES, 2006). O aluno deve se sentir proximo da literatura para que essa faca parte
dele e o ajude a desenvolver suas capacidades de escrita. SO é possivel a partir do
incentivo a cultura da leitura literaria e isso certamente pode ser feito de diversas
maneiras.

Dentre as diversas possibilidades de se trabalhar com o letramento literario e
desenvolver o gosto e o prazer pela leitura, situam-se as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no ambito das bibliotecas escolares. Para Motta (1999, p.21), a biblioteca
escolar ¢ um local da instituicdo “que deve estar bem definida quanto a sua organizacdo
¢ funcionamento para que venha facilitar o ensino” e, ¢ imprescindivel, ser um lugar

bem gerenciado, organizado e prazeroso. A biblioteca escolar € um local diferente dos
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outros espac¢os educativos da escola, pois promovem préticas de leituras, interacdo entre
o aluno, professor e bibliotecério, vinculada a uma variada gama de informacGes e
aprendizagens. Nesta pesquisa, partimos da hipdtese de que a presenca da biblioteca na
instituicdo escolar configurara mais um ambiente potencialmente favoravel a formagéo
do leitor e particularmente do leitor literario.

A escolha do tema da pesquisa esta relacionada a motivacdes pessoais ligadas a
minha trajetoria académica e profissional. Destaco o meu forte envolvimento e interesse
pelas tematicas da politica de leitura, praticas de letramento literario e formacdo do
leitor. Durante minha formagdo no curso de graduacdo em Pedagogia da Universidade
do Estado de Minas Gerais, fiz varios estagios de observacdo em bibliotecas escolares, o
que me proporcionou um grande entusiasmo pelos trabalhos desenvolvidos nesses
locais. Outra experiéncia significativa foi um projeto de “Leitura e Escrita” que
desenvolvi numa escola particular na qual lecionei. Esse projeto envolveu toda a
comunidade escolar, desde a Educacao Infantil as series inicias do Ensino fundamental.
Posteriormente, fiz uma disciplina isolada no Programa de Pos-graduacdo em Educacao
da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), na qual foi discutido o tema das
trajetérias de formacdo de leitores e de professores, o que fez aumentar ainda mais o
meu interesse pela questdo da leitura e da leitura literaria.

Durante o curso de Mestrado, tive a oportunidade de me integrar ao grupo de
pesquisa Multiletramentos e Usos das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo na Educacdo - Multidics - da UFOP. Participar desse grupo fez com que
eu me aproximasse das discussdes sobre leitura e letramento sob a perspectiva dos
multiletramentos. As discussdes, as pesquisas e estudos fomentados pelo grupo me
aproximaram ainda mais da tematica e, a0 mesmo tempo, subsidiaram muitas das
reflexdes presentes neste trabalho.

De um modo geral, todas essas experiéncias me proporcionaram um contato
mais intenso com a realidade das préaticas de letramentos e letramento literario nas
escolas e do uso de bibliotecas escolares, consolidando o meu interesse pelo tema.

Nesse sentido, a pesquisa que propomos Visa contribuir para o alargamento dos
estudos sobre o letramento literario e usos de bibliotecas escolares em prol da formacao
do leitor literario no municipio de Ouro Preto-MG. A investigacdo parte de algumas
questdes mais gerais como: qual importancia das bibliotecas nas escolas de Ouro Preto?
Como essas bibliotecas funcionam e sdo organizadas? Qual papel elas desempenham na

promocdo da leitura e na formacdo de leitores? Que tipos de préaticas de letramento
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literdrio ou culturais sdo realizadas nesse espaco? Essas sdo algumas entre varias
indagacgdes que ainda existem em torno dessa instituicdo, que é a biblioteca escolar.

Esta investigacdo tem como objetivo geral identificar o uso das bibliotecas
escolares para o letramento literdrio dos alunos de Ensino Fundamental da rede
municipal de Ouro Preto. Temos como objetivos especificos desta pesquisa: identificar
e analisar préticas de letramento literario desenvolvidas em bibliotecas de escolas
publicas municipais do ensino fundamental de Ouro Preto — MG; compreender como as
professoras tém cumprido seus papéis de mediadoras de leitura literaria na promocéo do
letramento literéario; identificar e analisar praticas de letramento literario e outras
praticas culturais acontecidas na biblioteca escolar; avaliar em que medida as
bibliotecas escolares municipais de Ouro Preto tém sido organizadas como espacgo de
leitura literaria e de promocéo do letramento literario.

Participaram da pesquisa oito professoras de duas escolas do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ouro Preto.

Esta dissertacdo esta organizada em trés capitulos.

No capitulo 1, intitulado, “Letramento(s), letramento literario e mediacdo de
leitura nas bibliotecas escolares” abordamos as bases teodricas que orientam o
desenvolvimento desta pesquisa. O embasamento teorico estd organizado nos temas:
letramento(s), letramento literario, bibliotecas e bibliotecas escolares e mediacdo de
leitura em bibliotecas escolares. Apresentamos, também, os resultados de um
levantamento de trabalhos sobre essas tematicas, que teve como objetivo mapear e
analisar a producdo académica do periodo de 2007-2017, disponibilizada no Banco de
Dissertacdes e Teses da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

No capitulo 2, intitulado “Abordagem metodoldgica: percursos e escolhas”
apresentamos o percurso metodologico em que essa pesquisa foi alicercada, as escolhas
que foram feitas para a construcdo do objeto de pesquisa e a forma de coleta e

organizacgdo dos dados.
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No capitulo 3, intitulado “Letramento literario e bibliotecas escolar: dialogando
com os dados da pesquisa” sdo apresentadas as analises dos dados coletados pela
pesquisa por meio da realizagcdo das entrevistas com as professoras investigadas, da
leitura de documentos das escolas e das observacdes pontuais realizadas no quotidiano
das duas instituicdes selecionadas para a realizagdo do estudo.

Por fim, sdo apresentadas as conclusfes, quase sempre provisorias e passiveis de

reconsideracdes, a que chegamos com este trabalho.
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CAPITULO 1 - LETRAMENTO(S), LETRAMENTO LITERARIO E
MEDIACAO DE LEITURA NAS BIBLIOTECAS ESCOLARES

Neste capitulo, apresentamos as bases teoricas que orientam o desenvolvimento
desta pesquisa. O embasamento tedrico estd organizado nos temas: letramento(s);
letramento literario; bibliotecas e bibliotecas escolares; mediacdo de leitura e biblioteca
escolar. Dedicamos uma secdo para cada um dos temas, por uma questdo didatica e
cientifica, e compreensao dos temas abordados.

Apresentamos, também, os resultados de um levantamento bibliografico sobre a
producdo académica relacionada a tematica do “letramento literario e biblioteca
escolar”, a partir do banco de dissertagdes e teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD).

1.1 Letramento(s): terminologias, conceitos e implicagdes

Nessa secdo, apontamos conceitos, implicacdes e as ressignificacbes do
letramento de acordo com pesquisadores renomados da area. Desde meados a década
de 1980, o conceito de alfabetizacdo passou a ser vinculado a outro fenbmeno: o
letramento. Segundo Soares (1998), o termo letramento é a versdo para o Portugués da
palavra de lingua inglesa literacy®, que significa o estado ou condicdo que assume
aquele que aprende a ler e a escrever. Esse mesmo termo é definido no Dicionério
Houaiss (2001) “como um conjunto de praticas que denotam a capacidade de uso de
diferentes tipos de material escrito”. De acordo com Magda Soares (2008), a traducédo

da palavra inglesa literacy, assumiu no Brasil o seguinte significado:

[...] literacy é o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a ler e
escrever. Implicita nesse conceito estd a ideia de que a escrita traz

2 Segundo Soares (1998, p. 17), a palavra literacy vem do latim littera, que quer dizer letra; por sua vez,
o sufixo cy denota qualidade, condi¢do. Assim, literacy é o "estado ou condi¢do que assume aquele que
aprende a ler e escrever" (SOARES, 1998, p. 17). Laugksch (2000), & semelhanca de Soares, também
aponta a origem latina do termo e, adicionalmente, assinala que o significado deste mudou ao longo dos
séculos. O termo literacy passou a ser usado em relagdo & competéncia de ler, de modo a distinguir os que
tinham a competéncia para decodificar o que estava escrito dos que ndo a tinham. Os vocébulos inglés
literacy e illiteracy, em franceés, alphabétisme e analphabétisme, e, em
portugués, alfabetizado e analfabeto, nomeiam, respectivamente, a distingdo entre 0os que tém a
competéncia para ler e os que ndo a tém.
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consequéncias  sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas,
linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la (SOARES, 2008, p. 17).

Os estudos sobre o tema se intensificaram no discurso de especialistas brasileiros
das areas de educacédo e das ciéncias linguisticas. A palavra letramento, em portugués,
buscou ampliar o conceito de alfabetizacdo, chamando a atengdo ndo apenas para o
dominio do ato de ler e de escrever (codificar e decodificar), mas também para 0s usos
dessas habilidades em préticas sociais em que escrever e ler sdo indispensaveis.
Vivemos numa sociedade centrada no uso da escrita e exigem de seus individuos
diversas formas de exercer as praticas sociais de leitura e escrita. Assim, a nocao de
letramento foi sendo incorporada como uma forma de explicar e acompanhar o
desenvolvimento social, econdmico e cultural do pais e do mundo.

No Brasil, conforme constata Kleiman (1995) o uso do termo letramento parece
ter sido utilizado pela primeira vez, pela professora Mary Aizawa Kato, na apresentacao
de sua obra No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, em 1986. O livro
tem o objetivo de destacar as diversas formas e usos da linguagem oral e escrita, e,
levantar aspectos de ordem psicolinguistica que estdo envolvidos na aprendizagem da
linguagem escolar em criangas no processo de escrita. Nesse sentido, Kato (1986)
salienta que o termo letramento esta relacionado a formacdo de cidaddos
“funcionalmente letrados”, capazes de empregar a linguagem escrita para sua
necessidade individual do ponto de vista cognitivo e atendendo a demanda social da

sociedade que prestigia a lingua padréo:

A funcdo da escola, na area da linguagem, é introduzir a crian¢a no mundo da
escrita, tornando-a um cidaddo funcionalmente letrado, isto é, um sujeito
capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual de
crescer cognitivamente e para atender as varias demandas de uma sociedade
que prestigia esse tipo de linguagem como um dos instrumentos de
comunicacdo. Acredito ainda que a chamada norma padrdo, ou lingua falada
culta, é consequéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, é funcdo
da escola desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada
institucionalmente aceita (KATO, 1986, p.7).

O termo letramento é ainda associado por Kato (1986) ao dominio individual do
uso da linguagem escrita. Essa acepc¢do esta intimamente ligada a habilidade de usar a
lingua na sua variedade culta, pois a norma padrio seria “consequéncia do letramento”.

Podendo inferir no contexto apresentado pela autora que “letrado ¢ aquele que domina a

variedade linguistica”.
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Dois anos mais tarde, no ano de 1988, Leda Verdiani Tfouni, traz grandes
contribuigdes e distingdo conceitual entre os termos alfabetizagdo e letramento. No livro
Adulto nao alfabetizados: 0 avesso do avesso (1988)°, a autora apresenta o letramento
centrado nas praticas sociais de leitura e escrita € nas mudangas geradas por essas
praticas em uma sociedade, quando esta se torna letrada. Ao estudar a linguagem de
adultos ndo alfabetizados, segundo uma abordagem de carater psicolinguistica, Tfouni
situa o letramento no &mbito do social, distinguindo-o da alfabetizacdo, que se situaria
no ambito individual. Na concepcao da autora,

A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isto é
levado a efeito, em geral, através do processo de escolarizagdo, e, portanto,
da instrucdo formal. A alfabetizagdo pertence, assim, ao ambito do
individual. O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos sdcio-histdricos da
aquisicdo da escrita. [...] tem por objetivo investigar ndo somente quem §é
alfabetizado, mas também quem néo é alfabetizado, €, neste sentido, desliga-
se de verificar o individual e centraliza-se no social mais amplo. (TFOUNI,
1988, p.9)

No livro Letramento e alfabetizagé@o, Tfouni (2005) retoma algumas discussdes
relacionando letramento e alfabetizacdo. Para a autora, “enquanto a alfabetizagdo ocupa-
se da aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento
focaliza os aspectos sdcio-historicos da aquisicdo de um sistema escrito em uma
sociedade” (2005, p.20). Tfouni (2005) reafirma a diferenca existente entre
alfabetizacdo e letramento, destacando, o carater individual de um e o social do outro.
Adiante, a autora aponta questionamentos complexos indagando quais “mudangas
sociais e discursivas ocorrem em uma sociedade quando ela se torna letrada”. Em 1995,
foi organizada uma coletanea, por Angela Kleiman, intitulada: Os significados de
letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da escrita®. O objetivo dessa
coletanea foi de “informar aqueles que se encarregam do ensino da escrita, bem como
aqueles que participam de situagdes de comunicacdo escolarizado/ndo escolarizado

através de programas de difusdo de tecnologias (como técnicos agricolas, de saude

%Esta obra, resultado de uma investigacdo da autora baseada em uma abordagem de carater
psicolinguistica, estuda as rela¢des entre escrita, alfabetizacdo e letramento através da explicitacdo de
alguns aspectos do desenvolvimento cognitivo de um grupo de adultos brasileiros ndo alfabetizados.
Tfouni evidencia que, além de o tema ser uma questdo complexa em sociedades letradas, ndo ha total
identificacdo entre analfabeto e iletrado no &mbito das relagdes entre pensamento e linguagem.

*Esta obra, organizada por Angela Kleiman, é uma coletanea de dez artigos que apresentam resultados de

pesquisas que analisam, sob diferentes perspectivas, variadas concep¢des de letramento. Ver KLEIMAN
(1995) a respeito.
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publica, de habitagdo), sobre os fatos e 0s mitos do letramento™ (1995, p. 08). A autora
define o letramento com um conjunto de praticas sociais que utilizam a escrita em
contextos especificos para objetivos especificos. Segundo Kleiman (1995) o ambiente
escolar, por sua vez, seria apenas um dos meios de letramento dentre varios outros
existentes, e realizaria apenas algumas praticas de letramento. Nesse sentido, a autora
define o letramento:
[...] como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos [...]. As préaticas especificas da escola, que forneciam o
parametro de pratica social segundo a qual o letramento era definido, e
segundo a qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia
alfabetizado ou ndo alfabetizado, passam a ser, em funcdo dessa definicéo,
apenas um tipo de préatica — de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos

de habilidades, mas néo outros, e que determina uma forma de utilizar o
conhecimento sobre a escrita. (KLEIMAN, 1995, p. 19)

Kleiman ainda define o letramento “[...] como as praticas e eventos relacionados
com uso, fungdo e impacto social da escrita” (1998, p.181). De acordo com essa
concepcao, o letramento sdo as praticas sociais da escrita e leitura. Sdo 0s eventos em
que essas praticas sdo colocadas em acdo, bem como as consequéncias delas sobre a
sociedade em geral. O conceito do qual a autora se refere aponta letramento como um
conjunto de praticas sociais, ou seja, uma acao que seja realizada em sociedade, em
grupo, mas nao qualquer acdo, apenas as que envolvem a escrita, como por exemplo; ler
um livro, escrever uma carta, assistir a um filme legendado, navegar na internet e tantas
outras atividades que hoje fazem da escrita essencial para a interacdo com o outro.
Ainda na referida coletanea, Angela Kleiman apresenta duas concepcdes de letramento:
modelo autdnomo e modelo ideolégico®, e discute as repercussdes desses modelos para
0 ensino, focando o processo de interacdo entre professor e jovens e adultos nas aulas de
alfabetizacdo (1995, p. 09).

O termo letramento torna se cada vez mais frequentes nos discursos dos
estudiosos e especialistas, de tal forma que, no livro de Magda Soares® Letramento: um

tema em trés géneros (1998), o conceito/termo letramento toma uma maior notoriedade

® Ver Street (1984; 1993; 1995), a respeito.

® Magda Becker Soares é professora titular emérita da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de
Minas Gerais- UFMG. Pesquisadora do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita — Ceale — da Faculdade
de Educagdo da UFMG. Graduada em Letras, doutora e livre-docente em Educacio. E autora de diversos
livros, e especialmente conhecida por seus livros didaticos de Lingua portuguesa usados dos anos 1 970 a
1990. [ https://pt.wikipedia.org/wiki/Magda_Soares : acesso em 21 margo de 2017].
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com a obra da autora. Magda mantém o foco nas praticas sociais de leitura e de escrita
e em algo que vai além da alfabetizacdo. O livro mostra as diversas formas que se
podem considerar os conceitos de alfabetizacdo e letramento, em varios contextos e
angulos. Para Magda Soares (1998), o letramento pode ser entendido como
consequéncia da agdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever, ou seja, 0 estado ou a
condigdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita. Nesse sentido, implica que o letramento, confere ao individuo,
circunstancias de inser¢cdo ao mundo letrado que ultrapassam da simples praticas de

leitura e escrita.

Individuos ou grupos sociais que dominam o uso da leitura e da escrita e,
portanto, tém habilidades e atitudes necessarias para uma participacdo viva e
competente em situaces em que praticas de leitura e/ou escrita tém uma
funcdo essencial, mantém com os outros e com 0 mundo que os cerca formas
de interacdo, atitudes, competéncias discursivas e cognitivas que lhes
conferem um determinado e diferenciado estado ou condicdo em uma
sociedade letrada. (SOARES, 2008, p.146)

De acordo com Soares (2005), o educador Paulo Freire, foi um dos precursores
do conceito de letramento, mesmo sem usar a denominacdo, ele compreendia a
alfabetizacdo numa concepcdo mais ampla. Em seu livro A importancia do ato de ler,
Freire, discute as questdes relativas a leitura e define-a como um processo que vai aléem
da significacdo das letras. Nas palavras do autor “a leitura de mundo precede a leitura da

palavra”.
O ato de aprender a ler e escrever deve comecar a partir de uma compreensao
muito abrangente do ato de ler o mundo, coisas que os seres humanos fazem
antes de ler a palavra. Até mesmo historicamente, os seres humanos primeiro
mudaram o mundo, depois revelaram o mundo e, a seguir, escreveram as
palavras. Os seres humanos ndo comegaram por nomear A! F! N!
Comecaram por libertar a médo e apossar-se do mundo. (FREIRE, 2011, p.15)

Maria do Rosario Longo Mortatti (2004) retrata o letramento como parte da
educacdo e ndo algo pontual da alfabetizacdo. Para Mortatti (2004), o conceito de
letramento esta diretamente relacionado com a lingua escrita e seu lugar, suas funcdes e
seus usos nas sociedades letradas, ou, mais especificamente, grafocéntricas. 1sso quer
dizer que, em sociedades grafocéntricas, a escrita possui uma importancia muito grande,
uma vez que tudo se organiza em torno dela.

No livro, da professora e pesquisadora Roxane Rojo, intitulado Letramentos
multiplos, escola e inclusdo social, aponta questionamentos interessantes acerca da
importancia da educacdo linguistica (leitura e escrita) alicercada em principios éticos,
criticos e democraticos. De acordo com a autora, o letramento busca retomar 0s usos e
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praticas sociais de linguagem que envolve a escrita em Vvarios aspectos, valorizada ou
ndo socialmente, “locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia,
igreja, trabalho, midias, escola etc.), numa perspectiva sociologica, antropolégica e
sociocultural.” (p.98). Ainda no referido livro, Rojo (2009) analisa o conceito
“multiletramentos ou letramentos multiplos”, considerando, na visdo de Paulo Freire,
que ndo se deve ignorar o “mundo” do aluno, devendo ensina-los por meio dele: “I...]
muitos dos letramentos que séo influentes e valorizados na vida cotidiana das pessoas e
que tém dupla circulacdo sdo também ignorados e desvalorizados pelas instituicGes
educacionais” (p. 106).

De acordo com o levantamento realizado sobre os estudos de letramento,
percebemos 0 quanto o conceito é bastante abrangente e complexo. Podemos afirmar
que, devido as mudancas sociais ocorridas em nossa sociedade e as novas exigéncias
sobre os conhecimentos da leitura e da escrita, esse termo vem sofrendo
ressignificacdes. 1sso se deve ao fato de que, as defini¢ces de letramento encontram-se
duas dimensbes essenciais as quais sdo nomeadas por Magda Soares (2005) como:
dimenséo individual e dimensdo social. A dimenséo individual do letramento, segundo
a autora, € um atributo pessoal, referindo-se a posse individual de habilidades de leitura
e escrita. Ainda de acordo com Soares (2005) tomando por base, o aspecto individual,
torna-se ainda dificil definir o letramento, pois tal conceito envolve dois processos
fundamentalmente diferentes e complementares: a leitura e a escrita. Contudo, nessa
dimensdo, ambos 0s processos sdo vistos como uma unica habilidade, isto é, a de
codificar, decodificar e compreender a palavra escrita. Ndo se desconsideram as
particularidades dos aspectos linguisticos, discursivos e psicoldgicos de cada processo,
porque eles sdo vistos como extremamente complementares, chegando a tornarem-se
indissocidveis no seu uso. Apesar da dificuldade de definicdo e considerando apenas a
dimensdo individual do letramento, a UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura) em 1958, com vistas a padronizacdo internacional das

estatisticas em educacdo, definiu a pessoa letrada e iletrada da seguinte maneira:

E letrada a pessoa que consegue tanto ler quanto escrever com compreensdo
uma frase simples e curta sobre sua vida cotidiana. E iletrada a pessoa que
ndo consegue ler nem escrever com compreensdo uma frase simples e curta
sobre sua vida cotidiana (SOARES, 2005, p. 4).

As primeiras concepcles desta organizacdo compreendiam o letramento como

um conjunto de habilidades técnicas para leitura, escrita e calculo. Fica implicito que as
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primeiras perspectivas da UNESCO que o letramento seria um conjunto de habilidades
neutras e universais, cujo dominio proporcionaria uma série de consequéncias positivas
tais como um maior desenvolvimento econémico, progresso social, maior participacao
politica e desenvolvimento cognitivo. Para Soares (2005), essa definicdo pode ser
considerada arbitraria a medida que ndo fundamenta a selecdo de ambas as habilidades
de ler e escrever, “o que vem a ser o uso de tais habilidades com compreensdo e porque
tais habilidades se destinam a interagdo apenas com uma frase simples do cotidiano”.

Ja& na dimensdo social, o letramento € visto como fendmeno cultural, referindo-
se ao conjunto de demandas e atividades sociais que envolvem e utilizam a lingua
escrita. Soares (2005, p.72) considera que o letramento na perspectiva social pode ser
definido como “o conjunto de préaticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que 0s
individuos se envolvem em seu contexto social”. Sob o ponto de vista da dimensao
social do letramento, a leitura e a escrita sdo vistas ndo como aquisicdo de uma
tecnologia, ou seja, apenas para registrar a fala em lingua escrita e decodificar a escrita
em fala, mas para uma melhor compreenséo sobre a inser¢do do sujeito no meio social e
cultural. Magda Soares chama a atencdo para essas dimensdes, principalmente para o
papel politico que o letramento carrega consigo. Ressalta que quando se fala em praticas
sociais, é impossivel ser neutro. Isso também ndo é diferente quando se trata em
letramento. Dessa forma, ha diferentes conceitos de letramento, que véo variar de
acordo com a “concepc¢ao de sociedade que se tem ou se quer privilegiar”.

Outra observacdo interessante é feita por Soares (2005), quando fala de uma
versdo fraca e de uma versdo forte do conceito de letramento. Para ela, a versédo fraca
de letramento estaria ligada a mecanismos de adaptacdo da populacao as necessidades e
exigéncias sociais do uso da leitura e da escrita, para funcionar dentro de uma
sociedade. E uma visdo que esta ligada no conceito de alfabetismo funcional, ou seja,
pessoas que nao sabem fazer o uso correto da leitura e da escrita para funcionar dentro
de uma sociedade de maneira adequada. Ja a versdo forte de letramento, estaria mais
proxima ao enfoque ideoldgico e da visdo de Paulo Freire de alfabetizacédo, esta versdo
forte seria revolucionaria e critica, na medida em que colaboraria ndo para a adaptacéo
do cidaddo, as exigéncias sociais, mas sim para o resgate da autoestima na construcdo

de uma identidade forte e para a valorizacdo de sua cultura.

Resumindo, os conceitos de letramento enfatizam sua dimensdo social
fundamentam-se ou em seu valor pragmatico, isto €, na necessidade de
letramento para o efetivo funcionamento na sociedade (a versdo “fraca”), ou
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em seu poder “revolucionario”, ou seja, em seu potencial para transformar
relacdes e praticas sociais injustas (a versdo “forte”). Apesar dessa diferenga
essencial, tanto a versdo “fraca” quanto a versao “forte” evidenciam a
relatividade do conceito de letramento: porque as atividades sociais que
envolvem a lingua escrita dependem da natureza e estrutura da sociedade e
dependem do projeto que cada grupo politico pretende implementar, elas
variam no tempo e no espaco. (SOARES, 2003, p.78)

Ao longo dos tempos o letramento vem sofrendo ressignificacdes e expansao do
conceito. A expansdo estaria relacionada ao contexto contemporéaneo, principalmente,
por grandes desenvolvimentos tecnoldgicos e pelo fenbmeno da globalizacdo, o qual
tem como uma de suas consequéncias a aproximacao entre a imensa diversidade cultural
e social. Nesse sentido, surge a necessidade de pensar novas formas de letramento. Em
1994, na cidade estadunidense de Nova Londres’, um grupo de estudiosos se reuniu
para discutirem a questdo sobre o letramento escolar adequado, num contexto de fatores
cada vez mais criticos de ‘“diversidade local e conectividade global”. Uma das
discussdes iniciais sobre a expansdo do conceito de letramento apontou o termo
“multiletramentos”, [multi - multiplicidade de linguagens] para definir uma nova
abordagem, a qual oferece argumentos para repensar os letramentos e suas implicacdes
para a participacdo social na vida pablica, econémica e comunitéria.

A partir de uma nova corrente de pensamento denominada New Literacies
Studies - NLS ou (Novos Estudos do Letramento — NEL, em portugués), influenciada
pela antropologia e etnografia, pesquisadores comecaram a se interessar em estudar as
condicdes de uso da escrita produzidas in loco pelas préaticas de letramento em grupos
sociais especificos (STREET, 2012). Brian Street (1984) define o conceito de
letramento em termos de praticas sociais de leitura e escrita, as quais envolvem valores,
usos e os significados atribuidos a essas praticas por determinados grupos culturais,
levando-se em consideracdo o contexto, tempo, espaco e as relagdes de identidade e
poder. Para abordar questdes de carater etnografico, pesquisadores construiram um
aparato conceitual que cunha alguns novos significados para o letramento. Esses

significados referem-se: eventos de letramento e praticas de letramento.

" Especificamente em 1994, na cidade estadunidense de Nova Londres, New Hampshire, renomados
tedricos, sobretudo da Linguistica e Educagao, oriundos de trés paises - Estados Unidos, Gra-Bretanha e
Awstralia - reuniram-se a fim de debater os sérios problemas pelos quais o sistema de ensino anglo-saxao
estava passando (COPE; KALANTZIS, 2000). Deste encontro, resultou um documento denominado de
“manifesto programatico” (COPE; KALANTZIZ, 2000, p. 164), foram pontuadas as seguintes questoes: a
crescente diversidade linguistica e cultural presente nesses paises (fruto de uma economia globalizada) e a
multiplicidade de canais e meios (modos semiéticos) de comunicagdo (resultado das novas tecnologias).
Essas duas questdes foram responsaveis pelo prefixo multi, da denominacdo Multiletramentos (COPE;
KALANTZIS, 2000, 2009).
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Os eventos de letramento dizem respeito, a situagdes concretas em que a escrita
assume um papel nas interagdes humanas (HEATH, 1982). Podemos elucidar como
acOes cotidianas, que sdo consideradas episddios observaveis, que emergem de praticas
e séo por elas moldadas. Podemos exemplificar os eventos de letramentos do cotidiano
que sdo atividades regulares repetidas, ligadas a sequéncias rotineiras proprias do lar, de
locais de trabalho, de escolas, de bibliotecas escolares e de outras agéncias sociais.
Shirley Brice Heath caracteriza um “evento de letramento” como “qualquer ocasido em
que uma parte escrita integra a natureza das interacOes dos participantes e seus
processos interpretativos” (1982, p. 93).

J& o conceito de praticas de letramento, proposto por Brian Street (1995, p.02)
redimensiona o conceito de eventos, referindo-se tanto aos comportamentos exercidos
pelos participantes quanto as concepcdes sociais e culturais que dao sentido aos usos da
leitura e da escrita em determinada situacdo. Barton (2007) defende uma abordagem
ecoldgica, que entende as praticas de letramento como um sistema complexo que
influencia e ¢ influenciado pelo ambiente. Essa abordagem “tem como objetivo entender
como o letramento esta inserido em outras atividades humanas, seu vinculo na vida
social e no pensamento, e sua posicdo na historia, na lingua e na aprendizagem”
(BARTON, 2007, p. 32).

Mais recentemente, Castanheira e Street (2014) lancam no Glossério Ceale® -
Termos de alfabetizacdo, leitura e escrita para educadores®, as definicdes de eventos e
de préticas de letramento. Conforme os estudiosos pontuam, esses conceitos se mostram
interligados, mas ndo correspondentes.

Os conceitos de eventos de letramento e de préaticas de letramento estdo
estreitamente relacionados e, por isso, serdo abordados conjuntamente.
A expressao eventos de letramento refere-se aos elementos mais observaveis
das atividades que envolvem a leitura e a escrita, enquanto o conceito
de praticas de letramento distancia-se do contexto imediato em que 0s
eventos ocorrem, para situa-los e interpreta-los em contextos institucionais e

culturais a partir dos quais os participantes atribuem significados a escrita e a
leitura, e aos eventos de que participam. O uso do plural em ambos os

8 O Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (Ceale), da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais (FaE/UFMG), lancou o Glossario Ceale: termos de alfabetizacado, leitura e
escrita para educadores. Organizado pelas pesquisadoras Isabel Frade, Maria da Graga Costa Val e
Maria das Gracas de Castro Bregunci, o glossario foi criado para subsidiar os educadores que se dedicam
a alfabetizacdo e ao ensino-aprendizagem de leitura e escrita, especialmente os professores da Educacédo
Infantil e do ciclo de alfabetizacédo do Ensino Fundamental.
http://www.plataformadoletramento.org.br/acervo-para-aprofundar/658/ceale-ufmg-lanca-glossario-de-
alfabetizacao-leitura-e-escrita.html . Acesso em 28 de marco de 2017.

® Acesso em: 06 de margo 2017.
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conceitos (eventos e praticas) indica que a atribui¢do de valor social aos usos
da escrita varia de um grupo social para outro, € objeto de disputa e depende
do jogo de forcas econdmicas, religiosas e politicas num determinado
contexto, ou entre um contexto local e contextos mais distantes. *°

Os Novos Estudos do Letramento (NEL) compreendem o termo letramento com
um foco mais social, perpassando o0s usos e préaticas de linguagem que envolve a escrita
de formas variadas e em contextos também distintos (familia, escola, biblioteca, igreja
etc.). Os NEL (STREET, 1984, 1993, 1995, 2012) voltados para uma perspectiva
etnografica e antropoldgica, propdem duas perspectivas de letramento: o letramento
autbnomo e o letramento ideoldgico.

Street (1984; 1993; 1995) traz contribuicGes importantes para a discussdo sobre
letramento ao tratar das distingdes do letramento. No modelo autdnomo, o fendmeno do
letramento € abordado como realizacéo individual, com énfase na aquisi¢ao e no uso da
escrita como habilidades ou tecnologias independentes do contexto social. Segundo
Street, 0 modelo autbnomo aborda o conceito de letramento em termos técnicos, trata o
como “se pudesse ser independente do contexto social, como se fosse uma variavel
autdbnoma cuja cognicdo e consequéncias para a sociedade pudessem ser derivadas de
seu carater intrinseco” (1993, p. 5). Em contrapartida, o autor argumenta que 0 modelo
ideologico busca entender letramento em termos de praticas sociais concretas
associando-o as ideologias que o perpassam. Assim, esse modelo defende uma visao
culturalmente sensivel de praticas de letramento por entender que estas variam de um
contexto para outro. Desse modo, Street acrescenta que a tecnologia da escrita “€¢ um
produto social que surgiu como resultado de processos e instituicdes politicos e
ideologicos e suas formas particulares tem que ser explicadas com relacdo a esses
processos” (1984, p. 65).

Assim, conforme Moita Lopes (1998), o modelo autdbnomo anula a vida social
do sujeito. Isso significa dizer que “o individuo ndo existe socialmente além dos limites
cognitivos necessarios para a leitura de um texto”. Nao se leva em conta tudo o que ¢
relacionado a sua existéncia como ser social, como se isso ndo influenciasse e/ou nao
fosse relevante para 0s processos que envolvem seu letramento. Em outras palavras,

Kleiman diz que o letramento visto como auténomo considera a leitura “um processo

10 hitp://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/praticas-e-eventos-de-
letramento Acesso em 06 de margo de 2017.
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neutro, independente de consideragdes contextuais e sociais” (2003, p. 44). No entanto,
0 modelo autbnomo ndo considera que as interpretacbes dos textos variam de acordo
com quem sdo as pessoas envolvidas nos eventos de leitura e onde estdo localizadas,
isto €, variam de acordo com a vida social.

Em oposicdo ao modelo autdbnomo, o modelo ideoldgico de letramento na
perspectiva de Brian Street (1995) considera a escrita e a leitura como “praticas ligadas
a cultura e a estruturas de poder de uma sociedade” (cf. Kleiman, 2003). O modelo
ideolégico possui, entdo, uma dimensdo social, conforme Soares (2012) aponta que
pode ser caracterizado como um conjunto de préticas sociais, culturalmente
determinadas. Esse modelo social e plural € um construto elaborado por Street (1984),
que destacou que o letramento é marcado socialmente e historicamente. Situadas em
contextos sociais e culturais especificos, as praticas ideoldgicas de letramento sdo
politicas e propiciam mudancas na vida dos individuos, pois permitem que eles
entendam e des/construam ideologias. De acordo com Barton (1994, p.27), “o
letramento envolve, inevitavelmente, mudanca”. Diante do exposto, o desenvolvimento
de praticas de letramento torna o individuo capaz de “questionar valores, tradi¢des e
formas de distribuicdo de poder presentes nos contextos sociais” (SOARES, 2002,
p.74). Desse modo, o letramento oferece uma consciéncia sobre 0s processos
ideologicos e sobre as estruturas de poder de uma sociedade, fazendo com que a pessoa
se torne um individuo diferente na sua condicao de ser social.

Discutimos o conceito de letramento a partir de diferentes estudos nacionais e
internacionais, considerando que a definicdo do termo é constantemente repensada,
dados os usos e sentidos que diferentes profissionais e académicos atribuem a tematica.

Como nossa investigacdo tem como um dos objetivos conhecer/analisar
eventuais praticas de letramento literario desenvolvidas em bibliotecas escolares
acreditamos que foi relevante ter feito um levantamento sobre a tematica em varios
aspectos. Analisar o letramento em varias vertentes é de extrema importancia na
sociedade contemporanea, pois percebe-se que é preciso ir além da simples aquisicdo do
cddigo escrito e de sua leitura, é necessario apropriar-se das diferentes fungdes sociais
da escrita e da leitura, ou seja, utilizar de fato destas competéncias participando de
eventos e relac6es sociais organizados nas diversas esferas.

Esta investigacdo perpassa o ambito da biblioteca escolar e é preciso pensar a
relacdo entre a biblioteca escolar e o letramento, no sentido de incentivar o dialogo para

que a biblioteca assuma o papel de agéncia na promocdo do letramento. Esta relacéo
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sera abordada com mais detalhes na se¢do dedicada a biblioteca escolar. A compreenséao
e 0 uso do termo letramento tém sido utilizados também em associagdo com outros
termos, como é o caso da expressdo letramento literario, como veremos na secao

seguinte.
1.2 Letramento literario: conceitos e problematizagdes

A expressdo letramento literario foi usado pela primeira vez no Brasil em 1999,
por Graca Paulino', durante um encontro da Associacdo Nacional de Pesquisa
(ANPEd). De acordo com a professora Zélia Versiani Machado, uma das pesquisadoras
do grupo do Ceale — Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita, da Faculdade de
Educagdo-FaE da UFMG, o uso do termo letramento literario é justificado e

contextualizado a seguir:

O termo “letramento literario” foi usado pela primeira vez no Brasil por
Graca Paulino, num trabalho encomendado para a ANPEd, na sequéncia do
trabalho de Magda Soares. Na época, 0 nosso grupo de pesquisa tinha o nome
Grupo de Pesquisas de Literatura Infantil e Juvenil. Em seguida passamos a
adotar 0 nome Grupo de Pesquisas do Letramento Literario — GPELL — pelo
fato de, assim, integrarmos mais a literatura no contexto da cultura escrita as
nossas discussdes. Desta forma, a mudanca de nome buscou destacar a
importancia da leitura literaria, do leitor, da formacdo de leitores —
professores e alunos —, da leitura literaria na escola e em bibliotecas, etc.*

Diferentemente de outras modalidades de letramento e do emprego mais
abrangente para designar a construcao de sentido em uma determinada area de atividade
ou conhecimento, o letramento literario € distinto dos outros tipos de letramento porque
a literatura ocupa uma posicdo Unica em relacdo a linguagem, ou seja, cabe a literatura
“tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade em palavras de

cores, odores, sabores e formas intensamente humanas” (COSSON, 2006, p. 17).

1 Graga Paulino é uma intelectual mineira dedicada & formacéo de professores e a reflexdo sobre leitura
literdria em sua dimensdo social. Graduada em Letras (1971), Mestre em Literatura Brasileira pela
FALE/UFMG (1979), doutorou-se em Teoria Literaria pela Universidade Federal do Rio de Janeiro em
1990. Um de seus estudos de pés-doutorado foi no Rio Grande do Sul, sob orientacdo de Regina
Zilberman.

12 Entrevista cedida pela professora Zélia Versiani Machado.
http://escritabrasil.blogspot.com.br/2008/07/letramento.html. Acesso em 25 de marg¢o de 2017.
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Sendo assim, para Paulino (2010) o letramento literario ¢ configurado “a
existéncia de um repertorio textual, a posse de habilidades de trabalho linguistico-
formal, o conhecimento de estratégias de construcdo de texto e de mundo que permitem
a emersao do imagindrio no campo simbdlico”. Nessa acepc¢do, ¢ importante destacar
que o letramento literdrio ndo é apenas uma habilidade pronta e acabada de ler textos
literarios, visto que exige uma atualizagdo constante do leitor em relacdo ao mundo
literario. E definido também, como sendo o estado ou condi¢&o de quem ndo apenas é
capaz de ler um texto, mas dele se apodera deixando a condicdo de simples expectador
para a condicdo de leitor literario ou mais precisamente “[...] 0 processo de apropriacdo
da literatura enquanto construgdo literaria de sentidos” (PAULINO & COSSON, 2009,
p. 67). Diante do exposto, os autores estdo se referindo ao leitor literdrio como um
processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem literéria.

No Glosséario Ceale, a expresséo letramento literario é definida pelo professor
Rildo Cosson da seguinte maneira:

Letramento literario € o processo de apropriagdo da literatura enquanto
linguagem. Para entendermos melhor essa definicdo sintética, é preciso que
tenhamos bem claros os seus termos. Primeiro, o processo, que é a ideia de
ato continuo, de algo que estd em movimento, que ndo se fecha. Com isso,
precisamos entender que o letramento literario comeca com as cantigas de
ninar e continua por toda nossa vida a cada romance lido, a cada novela ou
filme assistido. Depois, que é um processo de apropriacéo, ou seja, refere-se
ao ato de tomar algo para si, de fazer alguma coisa se tornar propria, de fazé-
la pertencer & pessoa, de internalizar ao ponto daquela coisa ser sua. E isso

gue sentimos quando lemos um poema e ele nos d& palavras para dizer o que
ndo conseguiamos expressar antes.™

Letramento literario engloba varios sentidos, podendo ser definido como um
conjunto de préaticas e eventos sociais que envolvem a interacdo leitor e escritor,
produzido e socializado na escola por meio da leitura de textos literarios, que estejam de
acordo com as normas estabelecidas ou convencionadas. Assim a finalidade principal é
a (re) construcao dos significados em relacdo ao texto literario lido dentro ou fora da
sala de aula. Nesse sentido, o letramento literario refere-se ao processo de escolarizacdo
da literatura que ndo deve ser observada simplesmente como uma estrutura textual
(simbolica), pois sinaliza para a construcdo de novos caminhos acerca da interpretacao
de mundo vivenciado por ambos - escritor e leitor - os protagonistas envolvidos no

processo de aprendizagem.

13 http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-literario. Acesso em 15 de
fevereiro de 2017.
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Para Cosson (2006, p. 40-41), o processo de letramento literario deve envolver
aspectos que conciliem os diversos textos literarios circundantes nas esferas sociais, e
ainda “devemos compreender que o letramento literdrio € uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola”. Ele precisa da escola (ou outra agéncia de letramento
bastante eficiente) para se concretizar, isto €, demanda um processo educativo
especifico que a mera pratica de leitura de textos literarios ndo consegue efetivar
sozinha. Para Paulino, assim como para Soares (2005), da mesma forma que existe
diversidade de textos, existe, em fungdo desses textos, diversidade de leituras, de modos
de ler. N&o basta defendermos a presenca de diversos tipos e géneros textuais na escola,
se ndo levarmos em conta os diferentes modos de leitura, de acordo com determinadas
especificidades do texto. Paulino ressalta que “as diferencgas se localizariam nos objetos
lidos e se definiriam a partir deles, mas seriam também estabelecidas pelos sujeitos em
suas propostas, espacos sociais e a¢des de leitura” (2005, p.56).

Rildo Cosson ressalta que na préatica pedagogica, o letramento literario pode ser
realizado de varios modos, e que existem quatro caracteristicas que lhe sdo
fundamentais: 1) ndo ha letramento literario sem o contato direto do leitor com a obra;
2) o processo do letramento literario passa necessariamente pela construcdo de uma
comunidade de leitores; 3) ampliacdo do repertério literario; 4) oferecer atividades
sistematizadas e continuas direcionadas para o desenvolvimento da competéncia
literaria. Isso fica claro no excerto abaixo:

[...] Em primeiro lugar, ndo ha letramento literario sem o contato direto do
leitor com a obra, ou seja, é preciso dar ao aluno a oportunidade de interagir
ele mesmo com as obras literarias. Depois, 0 processo do letramento literario
passa necessariamente pela construcdo de uma comunidade de leitores, isto é,
um espaco de compartilhamento de leituras no qual ha circulacdo de textos e
respeito pelo interesse e pelo grau de dificuldade que o aluno possa ter em
relacdo a leitura das obras. Também precisa ter como objetivo a ampliacéo do
repertorio literério, cabendo ao professor acolher no espago escolar as mais
diversas manifestacfes culturais, reconhecendo que a literatura se faz
presente nao apenas nos textos escritos, mas também em outros tantos
suportes e meios. Finalmente, tal objetivo é atingido quando se oferecem
atividades sistematizadas e continuas direcionadas para o desenvolvimento da

competéncia literaria, cumprindo-se, assim, o papel da escola de formar o
leitor literario (COSSON, 2014, s/p) **

“Trecho extraido do Glossério Ceale
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-literario acesso em 10 de
marco de 2017.
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Dessa maneira, € preciso pensar a pratica pedagdgica na/para a sala de aula de
forma contextualizada e significativa. Os estudiosos sobre o tema sugere que o primeiro
passo é selecionar o material a ser trabalhado (livro) e discuti-lo previamente com os
envolvidos. J& nesse momento, a (0) professora (0) precisa ficar atenta (0) a0 processo
de escolarizacdo da literatura. N& podemos negar que essa escolarizacdo pode
acontecer de maneira inadequada quando a escola utiliza um texto literéario, deturpando-
o, falseando-o, transformando o que é literario em pedagdgico. A questdo a ser
enfrentada ndo € se a escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta
Magda Soares, mas sim como “fazer essa escolarizagdo sem descaracteriza-la, sem
transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder
de humanizag¢do.” (COSSON, 2009, p. 23).

O letramento feito com textos literarios proporciona um modo privilegiado de
insercdo no mundo da escrita, posto que conduz ao dominio da palavra a partir dela
mesma. E por entender essa singularidade que reforcamos que o letramento literario é
um “processo de apropriacdo da literatura enquanto construgdo literaria de sentidos”
essa acepc¢do é baseada nas visdes de estudiosos com Paulino e Cosson. Graca Paulino
(2005) ressalta que “o texto literario, além de acumular esteticamente muitos outros
textos, revela e questiona também convengdes, normas e valores sociais” (p. 60). Sendo
assim, o leitor desse tipo de texto tem o papel de participar da arte do texto e
compreendé-lo como um processo estético de interlocugdo, como um sistema textual
destinado a interatividade. E a partir dessas caracteristicas especificas, tanto da leitura
quanto do leitor literario, que surge o conceito de letramento literario, caracterizado por
Paulino (2001) da seguinte forma:

Usamos hoje a expressdo letramento literario para designar parte do
letramento como um todo, fato social caracterizado por Magda Soares como
insercdo do sujeito no universo da escrita, através de préticas de
recepgdo/producdo dos diversos tipos de textos escritos que circulam em
sociedades letradas como a nossa. Sendo um desses tipos de textos o literario,
relacionado ao trabalho estético da lingua, a proposta de pacto ficcional e a
recepgdo ndo-pragmatica, um cidaddo literariamente letrado seria aquele que
cultivasse e assumisse como parte de sua vida a leitura desses textos,
preservando seu carater estético, aceitando o pacto proposto e resgatando

objetivos culturais em sentido mais amplo, e ndo objetivos funcionais ou
imediatos para seu ato de ler (PAULINO,2001, p. 117).

Nessa defini¢do, é importante compreender que esse letramento € bem mais do
que uma habilidade de ler textos literarios, requer uma atualizacdo constante do leitor

em relacdo ao seu universo. Sobretudo ndo é apenas um saber que se adquire sobre a
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literatura ou os textos literarios, mas sim uma experiéncia de dar sentido ao mundo por
meio de palavras que falam de palavras, transcendendo os limites de tempo e espaco. Na
proxima secdo apresentamos uma breve discussdo sobre a biblioteca escolar, julgamos
de extrema importancia uma vez analisaremos as praticas de letramento literério

acontecida nesse ambiente.

1.3 Bibliotecas e bibliotecas escolares: uma breve discussao

Compreender o surgimento das bibliotecas se torna importante para esta
pesquisa, na medida em que se considera este espaco como um local privilegiado para a
formacdo de leitores. O objetivo é expor 0s principais acontecimentos que marcaram a
construcdo e a concepcdo da biblioteca, possibilitando, dessa forma, levantar indicios
que permitam caracteriza-las ao longo de sua historia, perpassando pela especificidade
da biblioteca escolar como instancia de escolarizacdo da literatura.

A historia das bibliotecas esta relacionada a propria historia da humanidade. A
medida que o homem sentiu a necessidade de eternizar os acontecimentos buscou um
suporte concreto para registrar as informacdes e documentar. Com o aumento do
volume de documentos, foi preciso criar mecanismos de registro e pensar em formas de
armazenamento e organizacdo. Diante dessa necessidade, apareceram os profissionais
especializados no controle da informacéo, que buscaram instrumentos e técnicas para
acessar com mais facilidade os dados.

De acordo com Aguiar (1994), as primeiras bibliotecas eram consideradas como
um local de preservacdo da memdria e do conhecimento. Sua importancia se dava por
armazenar objetos caros e valiosos, os livros. A biblioteca era considerada um local
restrito no qual sé tinham acesso 0s membros das classes privilegiadas da sociedade, as
elites.

As bibliotecas da Antiguidade ndo se diferenciavam muito das bibliotecas do
periodo medieval. Elas se constituiam em locais de armazenamento de documentos,
com sistemas precarios de recuperacao e acesso. Ocupavam-se em armazenar a maior
quantidade de rolos de papiro e, posteriormente, pergaminho, atribuindo status e poder
aos seus imperadores nas regibes onde se encontravam. Estas bibliotecas reuniam

escritos de intelectuais gregos, romanos e egipcios. As grandes bibliotecas que se tém
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noticias deste periodo eram a biblioteca de Alexandria e a biblioteca de Pérgamo™ que
reuniram uma quantidade significativa de volumes de livros e documentos importantes
para a época (MARTINS, 2002). Clarice M. Souza (2005) ressalva que, apesar da
importancia e grandiosidade desses estabelecimentos, as Bibliotecas da Antiguidade néo
conseguiram sobreviver. Esses espacos foram vitimas de sucessivos desastres naturais,
saques cometidos por fanaticos religiosos e incéndios.

Na Idade Média, o centro da vida social e econdmica da populacdo era a Igreja.
Isso ndo era diferente em relacdo ao acesso as bibliotecas que se encontravam quase que
exclusivamente no interior de conventos e mosteiros. Martins (2002) afirma que as
bibliotecas eram destituidas de carater publico. Que elas tinham como principal funcéo
guardar os livros, ou melhor, escondé-los. Nessa época, ndo se tinha a menor intuito de

difundi-los.

A biblioteca foi assim, desde os seus primeiros dias até aos fins da Idade
Média, o que o seu nome indica etimologicamente, isto &, um deposito de
livros, € mais o lugar onde se esconde o livro do que o lugar de onde se
procura fazé-lo circular ou perpetua-lo. A propria disposicdo arquitetnica
dos edificios demonstra-o melhor do que qualquer outro indice: na grande
biblioteca de Ninive, o dep6sito de livros ndo tem saida para o exterior — a
sua Unica porta parece dar, ao contrario, para o interior do edificio, para o
lugar onde viviam ou onde permaneciam os grandes sacerdotes. Da mesma
forma, as bibliotecas medievais se situam no interior dos conventos, lugares
dificilmente acessiveis ao profano, ao leitor comum (MARTINS, 2002, p.72).

Ainda nesse periodo, a biblioteca ndo tinha como funcdo disseminar a
informacdo nem o conhecimento. No entanto, segundo Martins (1996), essa realidade
foi modificada como o grande acontecimento medieval que decidiu os destinos dos
livros e, consequentemente, das bibliotecas, com a fundacdo das universidades. As
primeiras universidades foram um prolongamento das ordens eclesiasticas: franciscanos
e dominicanos. Porém, elas ganharam o seu grande desenvolvimento no decorrer do
século XV, quando as riquezas materiais das universidades, em geral, aumentaram
(MARTINS, 1996, p. 89-92). Devido ao aumento de estudantes universitarios, e a
necessidade ao acesso a informacdo e textos escritos, comegou a existir uma enorme
demanda por livros, acarretando na abertura ao publico das bibliotecas existentes. Esse

fato ocasionou um crescimento também da producdo intelectual.

5 A biblioteca de Alexandria foi fundada no inicio do século 111 a.C e a biblioteca de Pérgamo, entre 197-
160 a.C. (PAIVA, 2010).
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De acordo com Roger Chartier (1998), ao longo dos séculos e em conformidade
com os estagios e transformacdes pelos quais passaram as instituicoes e as técnicas de
reproducdo, a leitura experimentou diversas concepcoes, praticas, funcbes, modos e
tipos de suporte. Segundo o autor, a democratizacdo da leitura ganhou forca apds
Johann Gesfleish Gutenberg (1400-1468) ter inventado a imprensa. A invencdo da
imprensa possibilitou a expansdo da leitura através de materiais impressos, ndo mais
manuscritos. Diante desse fato, Milanesi (2002) salienta que “essa nova situacao de
acessibilidade dos livros - de papel e impresso - acabou sendo um estimulo ao
conhecimento das letras e a absor¢do de conhecimento.” (MILANESI, 2002, p. 25).

No século XIX, com a Revolucdo Industrial, a presenca da biblioteca se tornou
ainda mais forte devido a crescente urbanizacgdo. Surgiram as cole¢des especializadas e,
posteriormente, as diversas espécies de biblioteca: a religiosa, a universitaria, as
pertencentes a corporacdes ou sociedades particulares, as publicas e as escolares. De
acordo com Morais (2009), “a biblioteca acompanhou a evolucdao social e passou a
gozar do estatuto de instituicao leiga e civil, publica e aberta (...)” (p. 29), deixando,
dessa forma, de ser um espaco particular destinado a resguardar o “conhecimento”, para
se transformar em um espaco de socializacdo e transmissdo do conhecimento. A
biblioteca ganha um novo carater - aberta ao publico - ndo é vista apenas para consultas
individuais, se torna um ambiente nos quais alunos, professores e demais pessoas se
dirijam para estudar, ler e escrever. Fabricio José N. Silveira (2007) ressalta esse carater
publico-democratico da biblioteca que a torna uma instituicdo leiga e civil, a servigo da
laicizacdo que disponibiliza seus acervos e caracteriza-a como instancia socializadora
que buscava se adaptar a sociedade na qual estava inserida.

A origem da palavra biblioteca vem dos termos gregos biblion (livro) e theka
(caixa), significando 0 mével ou lugar onde se guardam livros. No entanto, o conceito e
as explicacOes para a palavra biblioteca vém se transformando e se ajustando por meio
da propria histéria das bibliotecas. Para Fonseca (1992, p. 60), um novo conceito “¢ o
de biblioteca menos como colecdo de livros e outros documentos, devidamente
classificados e catalogados do que como assembleia de usuarios da informacao”. Isso
quer dizer que as bibliotecas ndo devem ser vistas como simples depositos de livros.
Elas devem ter seu foco voltado para as pessoas no uso que essas fazem da informacao,
oferecendo meios para que esta circule da forma mais dinamica possivel.

A definicdo dada pelo Dicionario Houaiss de Lingua Portuguesa para biblioteca

¢ “edificio ou recinto onde ficam depositadas, ordenadas e catalogadas diversas
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colecdes de livros, periddicos e outros documentos, que o publico, sob certas condigdes,
pode consultar no local ou levar de empréstimo para devolugao posterior.”

Mas, em se tratando de uma biblioteca escolar, quais sdo suas especificidades?
Que lugar esse local ocupa na escola? Qual o seu papel na promocdo da leitura e na
formacdo de leitores? Que tipos de praticas sao e podem ser realizadas nesse espago?

Essas sdo algumas entre varias indagacfes que ainda existem em torno dessa
instituicdo, que é a biblioteca escolar. Muito se tem discutido a respeito de propostas
para que esse espaco cumpra o seu papel, o de formar leitores, o de fomentar praticas de
leitura e 0 de se tornar um organismo Vvivo, ativo e participativo dentro da escola. Mais
ainda, discutir a relevancia e caracteristicas da biblioteca na perspectiva do uso em
promocao do leitor literario.

O caréter social da biblioteca, segundo Aguiar (1994), é um aspecto importante,
pois € preciso ter “condi¢cdes de acesso a leitura, ofertadas as diferentes camadas da
populacao” (AGUIAR, 1994, p. 99). Para o autor, ¢ preciso que a biblioteca esteja
aliada a uma mudanca social para que todos tenham acesso a informacdo e saibam
utiliza-la. E preciso que a biblioteca assuma uma postura de uma agéncia de letramento,
possibilitando que as pessoas se apropriem do conhecimento, facam usos efetivos da
leitura e escrita em suas vidas.

Sendo assim, a biblioteca escolar tem a funcdo de propiciar praticas que
fomentem o gosto pela leitura, além de interagir com as propostas pedagdgicas
desenvolvidas na escola, oferecendo-lhes recursos, materiais, dindmicas de forma
cadenciada e ao encontro dos anseios dos alunos, professores e da proposta curricular.

No livro Miséria da biblioteca escolar, de Waldeck Carneiro da Silva, o autor
exp0e a realidade das escolas brasileiras:

[...] quando existe biblioteca, esses espacos geralmente ndo passam de
depésitos de livros e de outros objetos, com horérios de funcionamento
breves e irregulares, ou ainda sdo convertidos em espagos de punic¢do (onde
os alunos ficam de castigo para copiar trechos de enciclopédias porque se
comportaram de modo inadequado em outros espacos escolares), cujos

atendentes sdo professores aposentados ou readaptados, enfadados da sala de
aula e de alunos. (SILVA, 1995, p. 24-25).

Para 0 autor, essa situacao torna-se agravante quando se pensa que a biblioteca
escolar € para a maior parte das criangas brasileiras o primeiro (ou Unico) contato com o
livro. Como Lembra Waldeck da Silva, as bibliotecas escolares sofrem com problemas
de ordem “extra bibliotecas” (como desvalorizagdo social da leitura, escassez de
politicas publicas) e “intra bibliotecas” (inadequagdes no espaco, acervo sem
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diversidade nem qualidade, sistema de classificacdo ininteligivel, regulamentos muito
rigidos, horérios inflexiveis, preocupacdo excessiva com siléncio, arrumacdo e
disciplina, bibliotecarios mal preparados, entre outros).

Se pensarmos em todos esses aspectos apontados no contexto escolar brasileiro,
chegaremos a conclusdo de que muito ainda necessita ser feito, pois, como afirma Silva
(1991), a biblioteca escolar é desprezada e esquecida, sendo, em poucos casos, objeto de
preocupacao e investimento. Ao refletir sobre a biblioteca, Edmir Perrotti (1990) diz
que ela precisa ter outra finalidade que ndo seja simplesmente a de um “deposito de
livros”, é preciso uma articulagdo para ndo se tratar de unidade isolada. Perrotti (1990)
reforca a ideia de formar redes, um conjunto de espacos, as quais 0 pesquisador
denomina de “estagdes de conhecimento”, cujo objetivo ¢ a apropriagdo do saber dos
sujeitos envolvidos. Nessa mesma vertente, a biblioteca escolar tem funcdo educativa,
ao mostrar para o aluno a diversidade de saberes e de pontos de vista, aléem dos
multiplos esforgos em compreender o mundo.

Dessa forma, para Motta (1999, p.21), a biblioteca escolar ¢ um local da
instituicdo “que deve estar bem definida quanto a sua organizagao e funcionamento para
que venha facilitar o ensino”, e ¢ imprescindivel ser um lugar bem gerenciado,
organizado e prazeroso. A biblioteca escolar ¢ um local diferente dos outros espacos
educativos da escola, pois promovem préticas de leituras, interacdo entre os alunos,
professores, bibliotecarios e auxiliares, vinculados a uma variada gama de informacoes
e aprendizagens. Para Amato e Garcia (1989 p. 9-23). “a biblioteca, inserida no
processo educativo, devera servir de suporte a programas educacionais, integrando-se a
escola como parte dinamizadora de toda acao educacional”.

Por estar inserida em uma instituicdo escolar, é desejavel que a biblioteca se
integre as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola, porém, nessa perspectiva, a
biblioteca esbarra em outro desafio: como promover a integracdo com o0s conteldos
escolares sem negar a identidade da biblioteca, sem descaracteriza-la?

Magda Soares (1999, p. 23) salienta que a biblioteca escolariza a literatura por
meio de diferentes fatores: ao local, a organizacdo do espaco e do tempo de acesso aos
livros, a selecdo dos livros, e também a socializacdo da leitura, quem orienta e/ou indica
um livro para a leitura precisa ser uma pessoa que desempenhe o papel de mediador. A
autora cita os diversos fatores que sdo frequentemente utilizados nesses espacos que

confirmam o seu carater escolarizado. Devido a essa escolarizacdo inadequada da
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literatura, o aluno passa a ter uma concepgéo distorcida da leitura de livros de literatura
e passa a relaciona-la com os conteudos didaticos.

Por esse motivo, é necessario promover uma organizacdo espacial da biblioteca,
que seja pautada em cuidados pedagdgicos capazes de inibir essa visdo errdnea. Por
mais que a biblioteca escolar tenha fungdes a cumprir, € preciso que ela seja um local
antes de tudo livre, que seja o centro sociocultural da rotina escolar, que seja o local de
encontro para leitura, leitura literéria, leitura de literatura, em sintese, que seja um local
de fruicdo da leitura e de convivéncia.

Jonathas Luiz C. Silva (2011) aponta que nas décadas de 1990 e 2000, com as
reformas educacionais, a biblioteca escolar ganhou destaque e passou a ser um espacgo
para a intensificagdo do gosto pela leitura. Silva (2011) aponta que nesse periodo foi
criado o Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE' e foi promulgada a Lei
Federal n® 12.244 de 2010, que dispde sobre a universalizacdo das bibliotecas nas
instituicdes de ensino de todo pais, salientando também a necessidade de investir em
acervos e profissionais para esse espago.

Essa lei federal pode ser vista como grande avango. E deve ser destacado que:
trata-se de uma lei que versa a respeito da universalizagdo das bibliotecas escolares,
sendo o ano de 2020 o prazo limite para que essa proposta seja cumprida no pais. Esse
projeto de lei foi elaborado pelo Conselho Federal de Biblioteconomia (CFB),
juntamente com os Conselhos Regionais de Biblioteconomia, que tém como principal
objetivo a melhoria do ensino publico através da criacdo de uma rede de informacao
eficiente. A lei também explicita a necessidade de que todas as bibliotecas possuam um
bibliotecario responsavel, sendo esse com formacéo superior especifica para exercer a
funcédo. Publicado no Diario Oficial em 25 de maio de 2010, foram sancionados, através
da Lei n°® 12.244, os seguintes artigos:

Art. 1° As instituicdes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de
ensino do Pais contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei.

' programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE, implantado em 1997, pela Portaria 652 de
16/09/1997. O PNBE tem como objetivo principal democratizar o acesso a obras de literatura infanto-
juvenis, brasileiras e estrangeiras, e a materiais de pesquisa e de referéncia a professores e alunos das
escolas publicas brasileiras.
http://www.fnde.gov.br/programas/biblioteca-da-escola/biblioteca-da-escola-apresentacao. Acesso em 23
de abril de 2017.
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Art. 2° Para os fins desta Lei considera-se biblioteca escolar a colecdo de
livros, materiais videograficos e documentos registrados em qualquer suporte
destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura.

Paragrafo Gnico. Serd obrigatdrio um acervo de livros na biblioteca de, no
minimo, um titulo para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo
sistema de ensino determinar a ampliacdo deste acervo conforme sua
realidade, bem como divulgar orientacbes de guarda, preservacao,
organizacdo e funcionamento das bibliotecas escolares.

Art. 3° Os sistemas de ensino do Pais deverdo desenvolver esforgos
progressivos para que a universalizagdo das bibliotecas escolares, nos termos
previstos nesta Lei, seja efetivada num prazo maximo de dez anos, respeitada
a profissdo de Bibliotecario, disciplinada pelas Leis nos 4.084, de 30 de
junho de 1962 de 25 de junho de 1998.

Art.4° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

J& estamos no ano de 2018, faltando dois anos para que a proposta seja cumprida
no pais. O que dessa lei ja foi cumprido? Essa questdo sera explanada nos capitulos 2 e
3.

A biblioteca escolar, sob a perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), tem como objetivo oferecer ao professor um referencial "respeitando a sua
concepgdo pedagogica propria e a pluralidade cultural brasileira”. No documento, 0
texto é considerado como a primeira fonte da aprendizagem, sua presenca na sala de
aula, na escola e na sociedade ¢ indispensavel. A orientacédo € que o trabalho com textos
ndo se restrinja somente aos oferecidos nos livros didaticos. Deve-se incentivar as
criancas ao aprendizado da escrita e da leitura através da oferta de muitos textos
diversificados e auténticos. Esse objetivo pode ser alcancado com maior facilidade se
houver uma biblioteca na escola, pois este, a priori, € um espaco privilegiado onde a
oferta de textos é mais variada que em uma sala de aula. Esse objetivo fica claro nos
PCNs:

“...a leitura na escola tem sido fundamentalmente um objeto de ensino. Para
que possa construir também objeto de aprendizagem, € necessario que faga
sentido para o aluno, isto é, a atividade de leitura deve responder do seu
ponto de vista, 0s objetivos de realizacbes imediatas. Como se trata de uma
pratica social complexa, se a escola pretende converter a leitura em objeto de
aprendizagem deve preservar sua natureza e sua complexidade, sem
descaracteriza-la. 1sso significa trabalhar com a diversidade de textos”.
(BRASIL. MEC, 1997).

Diante do exposto, entende-se a necessidade de uma ‘“biblioteca escolar
equipada de um acervo que dé oportunidade ao leitor de estar em contato com 0s mais
variados tipos de leitura”, pois como vemos, os PCN apontam a necessidade de

diversidade de textos para a formacéo de leitores.
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De acordo com o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL), as bibliotecas ndo
podem ser mais concebidas como depdsitos de livros, mas como difusoras de
“informacgdo e cultura, centro de educagdo continuada, nlcleo de lazer e entretenimento,
estimulando a criagdo e a fruicdo dos mais diversificados bens artistico-culturais”
(MARQUES NETO, 2010, p 46). S&o espacos dotados de funcbes de grande
responsabilidade e que se bem aproveitadas podem mudar a realidade da comunidade
escolar.

Recentemente, foi realizada a quarta edicdo da pesquisa intitulada Retratos da
leitura no Brasil, promovida pelo Instituto Pro-Livro, em 2016. A investigacdo aponta
que houve um aumento significativo de leitores e esse fato é mais perceptivel a medida
que cresce a escolaridade dos brasileiros. Estima-se que 104,7 milhdes de brasileiros (ou
56% da populacdo acima dos 5 anos de idade) leram pelo menos partes de um livro nos
ultimos meses investigado pela pesquisa. Em 2011, quando foi realizada a penultima
edicdo da pesquisa, esse indice era de 50%. A pesquisa revela ainda que houve aumento
nos indices de leitura per capita. Se, em 2011, um brasileiro lia 4 livros por ano, em
2016, o indice chegou a 4,96. O estudo foi aprimorado e trouxe algumas novidades em
relacio ao ano de 2011. Entre as novidades, foram introduzidas perguntas com o
objetivo de intensificar a avaliacdo acerca de bibliotecas (incluindo as escolares), do uso
de internet e de leituras e livros digitais. Ainda de acordo com o estudo, em geral, 0
brasileiro vé a biblioteca como um espaco de estudo e pesquisa. Cerca de 29% dos
entrevistados disseram que ela é um local para empréstimo de livro, e que 0 empréstimo
¢ uma das principais formas de acesso ao livro. Outro ponto destacado & que as
bibliotecas escolares sdo as mais frequentadas no pais. Nesse sentido, os estudos
apontam evidéncias de que a biblioteca escolar constitui um espaco privilegiado em que
0s estudantes poderdo ter acesso e conviver com a leitura e os livros. Motivos que
explicam a relacdo de nossos estudantes com a leitura, principalmente a de textos
literarios, ndo faltam. Podemos citar varios fatores, dentre eles socioecondmicos, o alto
preco dos livros, dificuldades de aquisicdo devido a escassa circulacdo de livros em
algumas regies restringem os materiais de leitura. (CAFIERO; CORREA, 2008, p.
278). Nesse sentido, a biblioteca escolar pode se constituir em um local de acesso a esse
suporte - o livro - tendo em vista os fatores citados acima.

Apontados alguns aspectos relacionados a biblioteca escolar, questionamos:

Como a biblioteca escolar poderia ser utilizada em prol do letramento literario dos
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alunos? Como tornar a biblioteca escolar um ambiente privilegiado para a construcao de

praticas pedagdgicas/educativas relevantes para mediacdo de leitura literéria?

1.4 Mediacéao de leitura e biblioteca escolar

A leitura é uma importante ferramenta no processo de aprendizagem do aluno e
por sua formacdo social. Entendemos que a "leitura gera conhecimento”, cabendo a
escola oferecer objetos culturais além daqueles do cotidiano, da cultura de massa, a fim
de ndo se submeter a l6gica da literatura como entretenimento descomprometido. Nessa
se¢do abordamos os conceitos e diferencas entre “leitura de literatura” e “leitura
literaria”. E de extrema importancia fazer a distingdo terminoldgica de cada uma dessas
expressdes. De acordo com Corréa (2017) ha uma distingdo entre 0s conceitos e nos
chama atencédo que a diferenca ndo € apenas terminologica, mas de concepc¢oes, crengas
e na forma de como se trabalha com a literatura na escola.

Segundo Corréa (2017), a leitura de literatura seria “uma leitura que tem como
objetivo a identificacdo de elementos presentes na narrativa”. Ela ¢ utilizada, por
exemplo, para fazer um levantamento na narrativa, dos modos de vida, vestuario,
habitos alimentares, formas de transporte, costumes etc. E uma prética voltada para
instrumentalizacdo da leitura, bastante usada na escola, para ensinar também contedos
gramaticais, atividades de conhecimentos linguisticos, da ortografia a sintaxe, entre
outros.

Ja a leitura literaria, segundo Corréa (2017), € uma forma de se trabalhar a
literatura “por meio do envolvimento emocional e cognitivo do aluno com a historia”,
agindo assim o professor proporciona a chamada “experiéncia estética”. De acordo com
0 autor a experiéncia estética consiste nas “atividades que promovem um contato € um
envolvimento do sujeito-leitor com a obra artistica, de maneira que ele a aprecie como
objeto artistico em sua plenitude” (p. 58). Essa experiéncia contribui para formar o
gosto, as preferéncias do leitor e sua capacidade de apurar sua forma de perceber e fruir
novas experiéncias estéticas no campo da literatura. Em linhas gerais, a “leitura literaria
é aquela que se faz quando o leitor estabelece com o texto literario o chamado pacto
ficcional”.

Na concepcdo de Graca Paulino (2006), a leitura se diz literaria quando a agéo

do leitor constitui:
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[...] predominantemente uma pratica cultural de natureza artistica,
estabelecendo com o texto lido uma interacdo prazerosa. O gosto da
leitura acompanha seu desenvolvimento, sem que outros objetivos
sejam vivenciados como mais importantes, embora possam também
existir. O pacto entre leitor e texto inclui, necessariamente, a dimenséo
imaginaria, em que se destaca a linguagem como foco de atencéo, pois
através dela se inventam outros mundos, em que nascem seres
diversos, com suas a¢des, pensamentos, emogdes.” o

Discute-se muito do papel da leitura nas escolas, porém as atividades e objetivos
nem sempre estdo definidos no ambiente escolar. Rovilson José da Silva (2009, p. 168)
explica que “€ preciso que a escola saiba qual o objetivo da leitura em seu ambito; que
planeje as agdes a serem desenvolvidas durante o ano letivo e que, ano a ano, incorpore
as experiéncias bem-sucedidas em detrimento daquelas que ndo obtiveram o sucesso
desejado”.

Pode-se deduzir que o trabalho com a literatura em instituicbes esta muito
conectado as préticas pedagogicas literarias que o educador propde. Por um lado, se
contarmos com a aprendizagem da literatura pelo simples fato de se ter a presenca dos
livros, € bem provavel que a formagdo do futuro leitor ndo aconteca. Por outro, as
formas de didatizd-la, quando acontecem, em grande parte ocorrem de maneira
equivocada, e pouco contribuem no processo de aquisi¢ao da leitura. Por isso, “para que
a literatura cumpra o seu papel humanizador, precisamos mudar os rumos da sua
escolarizacdao” (COSSON, 2011, p. 17). Como afirma Soares (2001), a escolarizacdo da
literatura € inevitavel, mesmo porque é impossivel ndo fazé-la na escola, que “se
constitui pela didatizacdo e pedagogizacdo de conhecimentos e praticas culturais”
(p.47). Como salienta Magda Soares (2003) o impasse gira em torno de como fazer,
quando fazer e onde fazer a escolariza¢do da leitura de modo a ndo “desconfigura-Ia,
descaracteriza-la, deturpa-la,” afastando, assim, o leitor do livro. As praticas
significativas seriam aquelas que conduziriam de maneira satisfatdria, ou seja, “as
praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e os valores
proprios do ideal de leitor que se quer formar” (SOARES, 2003, p. 47).

Rovilson José da Silva, afirma que “[...] exigird um professor mediador que

conheca 0os meandros para se formar leitor e, a0 mesmo tempo, ndo ignore de modo

geral o conceito de texto artistico, a especificidade do texto literario, a funcdo da

7 http://mww.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/leitura-literaria. Acesso em 18 de
agosto de 2017.
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literatura.” (2009, p. 172). De acordo com Girotto e Souza (2009), mediadores de leitura
sdo "sujeitos que leem, discutem, promovem e facilitam o didlogo entre texto e leitor”
(p. 19).

O mediador é alguém que avalia e seleciona estratégias, que organiza, interpreta
e elabora as experiéncias. Dentro dessa perspectiva, Yolanda Reyes (2014) ressalta que
a principal tarefa de um mediador de leitura é que ele saiba ler de muitas maneiras,
sendo, em primeiro lugar, um leitor para si mesmo, porque “um mediador de leitura ¢
um leitor sensivel e atento, que se deixa tocar pelos livros e que sonha em compartilha-
los com outras pessoas” (2014, p. 35). Em segundo lugar, um mediador de leitura sabera
criar momentos oportunos e atmosfera propicia para facilitar o encontro entre livros e
leitores. Nesse sentido, pode-se afirmar que um mediador de leitura n&o Ié apenas livros,
“ele também 1€ os seus leitores”, o que eles desejam o que sonham e, por meio disso,
tentam descobrir quais serdo os livros que conseguirdo ir ao encontro dos seus anseios e
perguntas dos seus leitores.

Num ambiente de troca/interacdo, o mediador provoca curiosidade, mostra
envolvimento e interesse, estimula a significacdo, a abstracdo e a reflexdo, promove o
compartilhamento e o respeito aos diversos pontos de vista, incentiva a mudanca e a
participacdo ativa. Precisamos entender que a leitura e sua mediacdo € um processo
cultural, portanto, “ndo pode ignorar a importancia de uma biblioteca aberta, interativa,
espaco livre para a expressao genuina da crianca e do jovem.” (CARVALHO, 2002, p.
23).

Segundo Silva e Scorsi (2009), a “biblioteca deve ser um espago de didlogo,
liberdade, descoberta, ¢ ndo um lugar de acumula¢do ¢ ordenagdo de livros”. As
pesquisadoras apontam também que o mediador precisa de um bom repertério de
leituras para ter condicbes de fazer uma selecdo adequada de textos. E preciso reforcar o
envolvimento da comunidade escolar (direcdo, supervisdo, professores, alunos, pais,
bibliotecarios e auxiliares), pois todos sdo responsaveis para a formacéo de leitores.

Em relacdo a mediacdo literaria € perceptivel que cabe a escola oferecer os
textos de literatura, porque ela “[...] se apresenta como potencial polo disseminador de
uma cultura literaria, rompendo seus limites e contribuindo em parte para o alargamento
social da leitura” (MARTINS, 2008, p. 17). Diante dessas concepc¢des destaca-se
também o carater sociologico que a literatura possui. Para Carvalho (2001, p. 56) ela “¢
tomada enquanto manifestacdo cultural de diferentes estratos sociais, particularizando-

se pelos seus valores e ideologias, 0 que por sua vez determina o modo de producéo e
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circulagdo de seus produtos culturais”. Para acontecer de fato uma mediagdo que

contribua com a formacdo do leitor literario na escola, Soares (2010, p.12) defende que:

Se a formacdo do leitor literario requer, para além do contato
espontdneo com o0s textos, mediacdo segura, capaz de fazer
intervencBes que favorecam a articulacdo dos horizontes envolvidos
nas experiéncias de leituras literarias, temos que indagar,
necessariamente, pelas concepcbes acerca de literatura e ensino dos
docentes a quem foram enderegadas essas sugestdes de praticas, sem o
que elas podem resvalar para uma mera imposicdo metodoldgica, em
detrimentos dos saberes e fazeres docentes.(SOARES, 2010, p. 12)

Assim, é possivel afirmar que a leitura literaria exige uma agdo conjunta de
todos agentes envolvidos: familia, escola, leitores e profissionais, para chamar a atencao
dos educandos quanto a sua importancia.

E a partir dessas informagdes e por acreditarmos que formar leitores literarios
deveria ser uma funcdo de toda a escola é que propomos, nesta dissertacdo, identificar,
com a comunidade escolar, usos das bibliotecas escolares em promocdo do letramento

literario dos alunos do ensino fundamental da rede municipal de Ouro Preto.

1.5 Letramento literario e bibliotecas escolares: uma analise da producéo

académica a partir do portal de teses e dissertacdes da CAPES e BDTD'®

Nesta secdo apresentamos os resultados de uma pesquisa do tipo “estado da arte™
ou "estado do conhecimento”, referente a busca pelas producgdes relacionadas
ao letramento literario e usos de bibliotecas escolares em prol da formacdo do leitor
literario do periodo de 2007-2017 no Brasil.

Esse levantamento tem como objetivo mapear e analisar a producdo académica
da ultima década, disponibilizada no Banco de Dissertac@es e Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD).

O estudo constitui-se em uma analise das pesquisas sobre letramento literario e
bibliotecas escolares. O método utilizado nas buscas caracterizou-se no “estado da arte”

ou “estado do conhecimento”, que tem carater descritivo e analitico da producdo

'8 Banco de Dissertacdes e Teses da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD).
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académica e cientifica sobre uma determinada area do conhecimento. Joana Paulin

Romanowski e Romilda Teodora Ens (2006, p.39) ressaltam que:

Os estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na
constituigdo do campo tedrico de uma &rea de conhecimento, pois procuram
identificar os aportes significativos da construcdo da teoria e pratica
pedagdgica, apontar as restricdes sobre 0 campo em gue se move a pesquisa,
as suas lacunas de disseminagdo, identificar experiéncias inovadoras
investigadas que apontem alternativas de solugdo para os problemas da
pratica e reconhecer as contribuicbes da pesquisa na constituicdo de
propostas na area focalizada. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39)

As informacdes bibliograficas das teses e das dissertacbes publicadas sdo
fornecidas diretamente a CAPES e BDTD pelos programas de pds-graduacdo de todo o
pais, que se responsabilizam pela veracidade dos dados. A ferramenta permite a
pesquisa nos campos agéncia financiadora, area de conhecimento, autor, biblioteca onde
estd depositada a publicacdo, data de defesa, instituicdo de ensino, linha de pesquisa,
nivel, palavras-chave, programa, resumo, titulo e, caso deseje, a possibilidade de
pesquisar em todos os campos. Na busca para este estudo, foram desenvolvidas algumas
estratégias: 1) utilizou-se a busca avancada para atingir um resultado mais preciso; 2)
inser¢do da expressdo “letramento literario” para a busca em todos os campos,
adicionado a expressdo “biblioteca escolar” no campo das palavras-chave; 3) insercdo
da expressdo “letramento literario” para a busca em todos os campos, adicionando a
expressao “biblioteca” no campo do resumo; 4) por fim, utilizou-se a expressao “leitura
literaria” para a busca em todos os campos, adicionado da expressao “biblioteca

escolar” no campo do resumo.
1.5.1 Os procedimentos e organizacao do levantamento dos dados

A partir dos descritores "letramento literario e biblioteca escolar”, "leitura
literaria e/na biblioteca escolar” foram localizados na totalidade de 65 trabalhos em dois

bancos de dados - CAPES e BDTD, no periodo dos ultimos 10 anos, conforme tabela a

sequir:
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99

Tabela 1 - Produgdo académica sobre o “letramento literario e biblioteca escolar

(2007 — 2017)

Buscas (2007-2016) Quantidade de trabalhos

encontrados
Banco de Teses e DissertacOes - CAPES 21
Banco de Teses e Dissertagdes-BDTD 44
Total 65

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, segundo dados da CAPES e BDTD.

As instituicbes que apresentaram as producdes das dissertacdes e teses foram:
Universidade Federal de Minas Gerais (12 estudos), Universidade Federal de Ouro
Preto (1 estudo), Universidade de Caxias do Sul (9 estudos), Universidade de S&o Paulo
(10 estudos), Universidade Federal de Goias ( 1 estudo), Universidade Federal do
Parana (3 estudos), Universidade Federal de Uberlandia (4 estudos), Universidade
Estadual Paulista (4 estudos), Universidade do Oeste Paulista (2 estudos), Universidade
Federal de Vigosa (1 estudo), Universidade Mackenzie (1 estudo) , Universidade
Catolica de Goias (1 estudo), Universidade Catolica de S&o Paulo (1 estudo),
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (2 estudos), Universidade Federal do
Ceara (2 estudo), Universidade Federal do Espirito Santo (1 estudo), Universidade
Estadual de Londrina (1 estudo), Universidade Federal do Amazonas (1 estudo),
Universidade Federal da Grande Dourados (2 estudos), Universidade de Brasilia(l
estudo), Universidade de Federal do Mato Grosso (4 estudos), Universidade de Montes
Claros (2 estudos), Universidade Estadual de Maringa (1 estudo), Universidade de
Federal do Mato Grosso do Sul (1 estudo) e Universidade Estadual de Londrina (1
estudo); Universidade Federal de Santa Catarina ( lestudo).

De acordo com o levantamento as producées se concentraram nos anos de 2011,

com 8 estudos e no ano 2015, com 11 estudos, conforme mostra o gréafico a seguir:
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Graéfico 1- Produgdo académica sobre o “letramento literario e biblioteca escolar” por

ano (2007 — 2017)
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, segundo dados da CAPES e BDTD.

No que tange as éareas de conhecimento verificamos que existe uma
concentracdo na producdo em Educacdo, Letras, Linguistica e Ciéncia da Informacdo.
Acreditamos que isso ocorra por tratar de areas que discutem sobre temas relacionados a
Leitura, letramento(s), letramento literario, literatura, politicas publicas de fomento a
leitura e biblioteca escolar.

Importante relatar que nas buscas constatamos que existem varios trabalhos
sobre letramento literario e biblioteca escolar. Porém, ao analisar os resumos dos
trabalhos, verificamos que se tratava de assuntos de leitura (geral) e escrita ou das
praticas de leitura, ndo focadas na leitura literaria ou de literatura. Em muitos dos
trabalhos encontrados a palavra "literatura” esta presente como substitutiva para
mencionar questfes ligadas aos aportes tedricos e por isso essas producdes ndo foram
selecionadas.

Observamos que as palavras-chave mais recorrentes nos trabalhos analisados
sdo: Leitura; Letramento; Textos literarios; Praticas de leitura; Letramento literario;
Literatura; Formacdo do/de Leitor; Mediacdo Literaria; Literatura Infantil e Juvenil,
Leitura literaria; Biblioteca escolar e PNBE. As palavras-chave se aproximam das

principais tematicas identificadas na descri¢do do objeto de estudo nos resumos.

51



Apbs 0 mapeamento das producgdes académicas, analisamos o material e criamos
categorias. A leitura dos estudos a partir dos resumos permitiu caracterizar em trés
assuntos, dentro do tema geral que é Letramento literario e biblioteca escolar. A
definicdo dessas categorias levou em consideragdo a necessidade de agrupar todos os
estudos a serem analisados para melhor compreensdo. As trés categorias ficaram assim

definidas:

(1) Letramento literario e PNBE (18 estudos encontrados)
(2) Biblioteca escolar como espaco cultural de leitura (7 estudos encontrados)

(3) Formacdo de leitor literario e/na biblioteca escolar (40 estudos encontrados)

Nas duas primeiras categorias (1le 2) apresentamos as discussdes trazidas pelas
pesquisas de forma descritiva, ou seja, mostrando uma abordagem geral. Ja na terceira
categoria “Letramento literario e/na biblioteca escolar”, além de apontarmos as
discussdes de uma forma geral faremos analises mais aprofundada de alguns trabalhos.
Ressaltamos a importancia desse terceiro eixo por mais se aproximar do estudo
proposto por essa dissertacdo. Ainda cabe ressaltar que dentro dessa categoria elegemos
trés estudos que julgamos de grande importancia para serem analisados, mostrando as
abordagens, perspectivas, desafios e resultados. O interesse na analise deste trés estudos
se da a margem do objeto central dessa dissertacdo. Pois entendemos como importante
dialogarmos com pesquisas que estudam sobre: letramento literario para a formacdo do
leitor; praticas com leitura literaria; formacéo do leitor literario; biblioteca escolar como
instancia de letramento.

A seguir apresentamos as analises a partir de cada uma das categorias.

1.5.2 “O que dizem as pesquisas: Letramento literario e/na biblioteca escolar (2007-
2017)”

1) Letramento literario e 0o PNBE

A categoria letramento literario e PNBE consiste em uma producédo consideravel
em relacdo ao Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE.

Os estudos abordam temas de diferentes perspectivas: o papel da biblioteca na

educacéo, relacdo biblioteca e escola (com a leitura e leitura literaria), o conhecimento
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dos profissionais/professores da biblioteca sobre 0 PNBE; as experiéncias de escolha do
acervo; a eficacia e as dificuldades na distribuicdo dos livros para as bibliotecas
escolares; a disponibilizacdo das obras, as atividades de leituras literérias desenvolvidas
no espaco da sala de aula e da biblioteca escolar, estratégias , valorizacdo e usos das
obras literérias nas escolas.

As pesquisas descrevem e investigam possiveis impactos da politica publica de
distribuicdo de livros de literatura do Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE,
na formacdo de leitores literarios. Um programa de incentivo a leitura que visa a atuar
na formacdo de leitores literarios por meio da distribuicdo de livros de literatura feita
para as escolas publicas do pais.

No que se refere a definicdo do objeto, a maior parte dos estudos vai se ater a
realidade de uma escola especifica, realizando estudos de casos, enquanto outros tentam
alcangar o problema da promocéo da leitura numa determinada rede oficial de escolas.

Os principais objetivos trazidos pelos estudos sdo: investigar como ocorre a
chegada dos acervos selecionados pelo PNBE nas escolas; verificar o conhecimento que
os professores tem sobre o material; identificar 0s seus possiveis usos em sala de aula e
biblioteca escolar; analisar o trajeto das obras nas escolas; analisar e fomentar a
discusséo a respeito do processo do leitor literario e outros.

De acordo com as leituras, os estudos apontam que existe por meio da
comunidade escolar um ‘“conhecimento rasteiro” sobre o PNBE, tem conhecimento
sobre a chegada dos livros na escola, mas ndo se conhecem de fato os objetivos e a
politica de formacéo de leitores que rege o programa. Nos estudos, verificou-se que a
distribuicdo dos livros acontece de maneira eficacia em grande parte das escolas, o que
tem permitido o acesso das obras literarias aos alunos das camadas populares. No que
refere as atividades de leitura literaria promovidas nas bibliotecas escolares ainda se
limitam, em sua grande maioria, a tentativa de chegada dos livros as maos de alunos e
professores através de diversas estratégias de disponibilizacdo do acervo. Na maior
parte dos trabalhos analisados ressaltam que o acervo do PNBE ndo é divulgado de
forma correta e ndo a uma politica ou programa de formacao de mediadores de leituras
para trabalhar com o material fornecido. As pesquisas apontam algumas fragilidades e
entraves para que sejam promovidos projetos e praticas que visem a formacdo de
leitores literarios no espaco da biblioteca escolar: a dificuldade de tempo dos
profissionais que atuam, devido ao acumulo de servicos técnicos como catalogacéo,

empréstimos e organizacdo do acervo; o desestimulo gerado pela falta de valorizacdo do
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cargo “de trabalhar na biblioteca”, como se a fun¢do fosse menor que outra e a falta de

projetos integrados entre profissionais que trabalham nas bibliotecas e docentes.

2) Biblioteca escolar como espaco cultural de leitura

Nesta categoria Biblioteca escolar como espaco cultural de leitura, foram
encontrados sete estudos. Esses trabalhos abordaram temas na perspectiva de a
biblioteca se constituir como espaco cultural para contribuir com o processo do
letramento. Os estudos descrevem e investigam as praticas e a mediacdo cultural em
bibliotecas escolares. Além disso, discutem o papel da biblioteca, analisando as praticas
educativas desenvolvidas em bibliotecas de escolas publicas. Nesses estudos
encontrados foram realizados estudos de casos e observagéo.

O maior vinculo com a questdo educacional presente nesses estudos se da com a
constatacdo da precariedade da biblioteca, e a aproximacdo dessa realidade com a
realidade do setor de educacdo como um todo no pais. Em alguns trabalhos, ha uma
discussdo sobre métodos tradicionais de ensino e novas propostas pedagogicas, a partir
da ideia de que o aluno deve ser sujeito do processo de aprendizagem. Em outros,
aparecem propostas na linha de animacéo cultural, contacdo de historias e a biblioteca
como lugar de despertar o gosto pela leitura. Nos estudos também é discutida a questao
da cidadania, a ligacdo da biblioteca escolar com a comunidade e seu papel como lugar
de encontro.

Os estudos evidenciam que a biblioteca escolar € um tema de investigacdo pouco
explorado, seja pela pesquisa nas universidades, seja pela sua auséncia como tema de
discussdo nos eventos académicos e entre outros indicadores. Os estudos apontam que
embora a biblioteca escolar seja marginalizada no sistema educacional ela pode
empenhar um forte papel na acdo educativa e cultural. Os trabalhos denunciam a falta
de politica de gestdo voltada para as necessidades de atrair e a permanéncia dos alunos
para seu ambiente. Apontam também que hd uma preocupacéo por parte dos professores
na formacdo do aluno-leitor, mas as pesquisas evidenciam que os professores leem
pouco ou leem apenas temas que refletem o imediatismo da situacdo de sala de aula e,
isso reflete nos desempenho dos alunos enquanto leitor.

Sendo assim, a biblioteca se constituindo como espaco privilegiado de formacéo
de sujeitos-leitores, impde-se a necessidade de repensar o compromisso da educacao e

da escola com a instauragdo da leitura como ato politico e democratico. A biblioteca
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deve ser coerente com a importancia que essa instancia verdadeiramente tem como

locus de construcéo e partilha de saberes entre o leitor em formagéo e o livro.

3) Formagcdao de leitor literario e/na biblioteca escolar

A categoria Formacdo do leitor literario e /na biblioteca escolar apresenta uma
producéo substancial que vem atraindo a atencdo dos pesquisadores académicos, isso se
confirma devido a quantidade de estudos encontrados.

Os estudos analisados nessa categoria abordam os temas de diferentes
perspectivas: letramento literario e formacdo do leitor; escolarizacdo da literatura;
leitura literaria como direito da cidadania e dentre outros.

De acordo com o levantamento realizado observamos que a promogéo da leitura
entre criangas e jovens vem sendo proposta e realizada no ambiente escolar e, & uma
preocupacao que orienta as reflexdes de varios campos de conhecimentos.

Constatamos que a maioria dos estudos analisados concentra-se no ensino
fundamental. Observamos que nas pesquisas existem outros segmentos como objetos de
estudos, mas se tém privilegiado como alvo de investigacdo o ensino fundamental. Seria
interessante verificar, de forma mais aprofundada, se essa escolha dos pesquisadores
corresponde algo especifico e pontual ou se seria “queixa de professores” referente a
queda do interesse pela leitura/leitura literaria quando a crianca comega a entrar na
adolescéncia. Questionamo-nos, se 0s adolescentes, de fato, leem menos do que as
criancas? Sera que essa ideia preconcebida interfere nas escolhas metodoldgicas das
pesquisas académicas sobre leitura e leitura literaria?

Os objetivos dos estudos encontrados nesta categoria estdo se atendo a investigar
as praticas de leitura e leituras literarias, formacéao do leitor literario, letramento literario
e aquisicdo de conhecimento, a relacdo do leitor literdrio na biblioteca escolar. Os
sujeitos envolvidos e investigados geralmente sdo os alunos, professores, coordenadores
pedagdgicos e funcionarios/professores que atuam na biblioteca. Muitos dos estudos
procuram entender o impacto que a leitura literaria tem sobre a formacédo do leitor e as
inter-relacdes entre a acdo dos agentes de leitura literaria - professores e bibliotecarios -
e o efeito dessa acdo sobre os alunos - em relacdo a formacdo do leitor e do ensino
aprendizagem.

Apos essa descri¢do apresentada de forma geral por essa categoria “letramento

literario e biblioteca escolar”, traremos a seguir trés estudos selecionados que melhor
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elucidam esse eixo tematico e traz um dialogo mais proximo do objetivo proposto por
essa dissertacdo.

Na dissertacdo intitulada Alfabetizar letrando: mudancas (im)previsiveis no
ensino fundamental de nove anos, defendida pela pesquisadora Rosangela Marcia
Magalhdes no ano 2014, na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), a autora
investigou sobre os processos de alfabetiza¢éo e letramento no intuito de analisar sobre
as mudancas efetiva na préatica pedagdgica e na sala de aula quando se passa a falar em
alfabetizar letrando. Este estudo se aproxima bastante da minha pesquisa, uma vez que
a nossa investigacdo ocorreu em uma das escolas selecionadas pelo nosso estudo e
analisamos os mesmos projetos de leitura literaria. Mas o foco da nossa investigacéo é
identificar por meio de entrevistas com comunidade escolar o uso das bibliotecas
escolares para o letramento literario dos alunos, conforme ja mencionado anteriormente.
E preciso frisar que as reflexdes que permearam o processo de seu trabalho estar&o
presentes em minha pesquisa em alguns momentos, que adquire, portanto, um carater de
“continuidade”, objetivando, agora, ampliar os estudos sobre usos de bibliotecas
escolares e letramento literario.

A pesquisa de Magalhdes (2014) teve uma abordagem qualitativa, utilizou-se o
estudo de caso como procedimento e foi realizada numa escola municipal do ensino
fundamental da cidade de Ouro Preto - MG. A pesquisadora desenvolveu seu estudo
por meio da observacao da sala de aula com uma turma de alunos de seis anos de idade,
realizou entrevistas semiestruturadas com a professora participante, com pais e com
alunos da turma investigada. As entrevistas contemplaram questBes relacionadas a
pratica pedagdgica de alfabetizacdo e letramento e a recepcdo dos pais em relagdo aos
projetos literarios desenvolvidos na escola em foco. Os referenciais teoricos utilizados
basearam-se nos estudos sobre alfabetizacdo e letramento(s), fundamentados e
desenvolvidos por pesquisadores da area, tais como Brian Street e Magda Soares. Este
estudo também contou com as diferentes formas de letramento(s), em especial o
letramento literario, que vem sendo estudado por diferentes pesquisadores brasileiros e
tem se fortalecido bastante com o trabalho do Grupo de Pesquisa do Letramento
Literario — GPELL, no ambito do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita - Ceale da
Faculdade de Educacdo da UFMG.

A autora relata que observou varias atividades desenvolvidas na escola, mas para
analise foram escolhidos alguns projetos sédo eles: Semana na biblioteca, Sacola

literaria e Contagdo histdrias na biblioteca. De acordo com Magalhdes (2014) esses
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projetos possuem o objetivo principal de “incentivar a leitura literaria e oportunizar as
criangas a vivéncia de situacdes de letramentos por meio da abordagem de diferentes
manifestagdes literarias”. No entendimento da autora, essas agdes proporcionaram
prazer e entretenimento as criancas, ha medida em que atendem as suas necessidades de
ludicidade, de aquisicdo de conhecimento e de formacéo leitora.

A autora salienta que a investigacdo realizada foi uma experiéncia de éxito
relacionando a alfabetizacdo, ao letramento e a formacao do leitor literario na escola e
na biblioteca escolar. Magalhdes (2014) chama atencdo para o ambiente da biblioteca
escolar e, que este requer um olhar atento. Na escola pesquisada ndo ha um funcionario
especializado para trabalhar na biblioteca. Nesse sentido, Magalhdes (2014) sugere que
(...) “em todas as bibliotecas escolares € preciso ter uma pessoa para cuidar desse local,
para que esse espago esteja de portas abertas para receber as criangas” (p.120). Embora
grande parte das atividades de leitura literaria tenha sido realizada nesse ambiente em
horario especifico em outros momentos ela fica fechada. O que dificulta o acesso dos
alunos nesse espaco que é considerado um local privilegiado de acesso a cultura e de
formacéo do leitor.

O estudo denominado Experiéncias Literarias: didlogos com uma escola da
rede municipal de Vila Velha, de Rachel C. M. Moreira, foi defendido no ano de 2010 e
investigou as préaticas com leituras literarias. Em seu trabalho, Moreira (2010) analisou
praticas com leituras literarias na perspectiva do modelo marcado pela racionalidade
técnica que ¢ voltado para “reflexdo da agdo”. Levanta questdes acerca das
potencialidades e dificuldades da leitura literaria na escola e problematiza os diversos
tipos de préticas de leitura literaria realizados na sala de aula e na biblioteca escolar

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, baseada em um trabalho critico-reflexivo-
colaborativo onde se adotou como metodologia a pesquisa-acao na perspectiva critico-
colaborativa, na tentativa de promover reflexées que permitissem pensar, discutir e a
ressignificar pratica por meio da teoria. A investigacdo ocorreu em trés espacos: 1) em
uma escola basica publica da periferia do municipio de Vila Velha, regido metropolitana
de Vitéria — ES; 2) na biblioteca escolar, anexa a referida escola; 3) no entorno do
Convento da Penha (ladeira, patio e pracinha). Investigou dimensdes tedricas e praticas
do processo, apontando as experiéncias estéticas com textos literarios na biblioteca
escolar e em outros espacos-tempos. Analisou também o tratamento dado a pratica de

leitura pelos professores que atuam em escolas publicas. Além de verificar as possiveis
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relagdes entre formacgdo académica e dificuldades encontradas por educadores no
trabalho com textos literarios.

Segundo Moreira (2010) a sua investigacdo permitiu afirmar que a parceria
colaborativa constitui-se uma alternativa de formacéo continuada de professores em que
discussbes e debates sobre as experiéncias com leitura literaria geram momentos de
reflexdo e ressignificacdo das praticas pedagogicas. Fortalece também a premissa de que
a literatura possui dimensdo humanizadora, libertaria, que é revelada a partir do
encontro dialdgico entre leitor e texto literario. Encontro esse que conduz o leitor ao
conhecimento de diversas culturas em seus aspectos sociais e histéricos, a liberacdo do
imaginario, ao didlogo com diferentes textos e linguagens, bem como a momentos de
experiéncia estetica.

Na dissertagcdo Praticas de leitura literaria na educagdo infantil: como elas
ocorrem em turmas de uma Umei de Belo Horizonte, de Fernanda Rohlfs Pereira
(2014), analisou as pratica de leitura literéria realizadas em turmas de criancas de 4 e 5
anos, em uma unidade municipal de Educagdo Infantil (UMEI), na cidade Belo
Horizonte, Minas Gerais. A autora analisou a rotina de oito turmas da UMEI e
investigou a forma como as professoras mediavam as préaticas de leitura literaria e
utilizacdo da biblioteca. Além disso, analisou e as concepcOes das professoras acerca
das questBes relacionadas a formacao docente, a literatura e a Educacéo Infantil. Sua
pesquisa contemplou um breve estudo da perspectiva histdrica da Educacéo Infantil e os
direitos da crianca pequena.

Apresentou também as principais leis que reconhece a Educacdo Infantil como
etapa da educacdo béasica por meio da Lei de Diretrizes e Bases - LDB de 1996. Os
principais autores que deram sustentacdo teorica e conceitual para sua pesquisa foram:
Hunt (2010), Colomer (2003; 2007), Coelho (1991; 2000), Reyes (2010), Patte (2012),
Cademartori (2009) e Cosson (2011). O estudo contou também como foco de anélise as
bibliotecas das Umeis e apontou aspectos relativos a sua concepcao.

Para analisar as praticas de leitura literaria na Educacdo Infantil, foi realizado
um estudo qualitativo com abordagem etnografica. Utilizou-se também a entrevistas
semiestruturada no intuito de conhecer melhor as professoras pesquisadas e suas
concepcOes sobre literatura infantil. Além disso, investigou questBes relacionadas as
brincadeiras que acontece comumente na Educacdo Infantil, ja que é uma das atividades

que mais “tomam” tempo das aulas e por fazerem parte dessa etapa da escolarizagao.
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Pereira (2014) chama atencdo para alguns aspectos observados na sua pesquisa
de campo. Algumas professoras declaram em entrevista que realizava atividades de
leituras literérias diariamente com seus alunos, mas nas observacdes feita em sala de
aula, constatou que esses momentos foram poucos contemplados pelas docentes. No
entendimento da autora existe um descompasso entre o “que se diz sobre a pratica ¢ a
pratica de fato observada”. Segundo Pereira (2014), esse fato aponta para um discurso
retorico, pois as docentes sabem o que é valorizado socialmente, mas na elaboracdo das
atividades ndao contemplam, ou contemplam de forma parcial/superficial as praticas
envolvendo a leitura literaria (p.213). Além dos poucos momentos envolvendo a leitura
literaria com as turmas, quando acontecia era de forma descontextualizada e ndo muito
significativa do ponto de vista da experiéncia literaria que essa leitura favorece. Pereira
diz o que justifica “os poucos momentos” envolvendo a leitura literaria poderia estar
relacionado com a questdo da quantidade de tempo disponivel para as criancas
brincarem. As brincadeiras nas Umeis investigadas consomem 50% do tempo das aulas
e somente 18% ¢é destinado a literatura. A autora percebeu nenhum tipo de mediag&o por
parte das professoras na hora das brincadeiras, as criancas eram deixadas livres, s
acontecia a mediacdo quando alguma criancas entrava em conflito uma com a outra.

A respeito as bibliotecas observou-se que continua sendo um lugar subutilizado
e pouco explorado pelas criancas para terem contado com os livros.

Pereira (2014) diz que a Educacdo Infantil continua sendo um grande desafio
para pesquisadores, professores, gestores e politicos. Ressalta que é necessario investir
para que as criancas obtenham, nos espacos escolares, além de cuidado, o
desenvolvimento de suas capacidades relativas a comunicagéo, expressao e interacéo.

Finaliza o seu estudo ressaltando a importancia da literatura infantil no
desenvolvimento da crianca pequena. E propdem uma reflexdo a acerca das préaticas de
leitura literaria, da formacdo inicial de leitores e dos processos mediadores de leitura.
Além disso, ressalta a importancia que haja discussdes a respeito do lugar ocupado pela
biblioteca, sobretudo nas instituicbes exclusivas para criancas pequenas, mostrando

como ocorre sua utilizacdo por elas e pelos professores.
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1.5.3 Resultados e discussdo da produ¢do académica: “O que dizem as pesquisas

referentes ao Letramento literario e/na biblioteca escolar”.

Este levantamento teve um caréater bibliografico, com o objetivo de mapear e
discutir a producdo académica, disponibilizada no banco de dados da Capes e da BDTD
referente & busca pelas producgdes relacionadas ao letramento literario e usos de
bibliotecas escolares em prol da formacéo do leitor literario no periodo de 2007 a 2017
no Brasil.

O que moveu este estudo foi o interesse em conhecer os estudos e as pesquisas
nesta area de conhecimento. De acordo com Ferreira (2012), os pesquisadores sao
sustentados e movidos pelo desafio de conhecer o que ja foi construido para depois
buscar o que ainda ndo foi feito. Ou buscar dar continuidade as pesquisas desenvolvidas
ou analisar o mesmo objeto com outras perspectivas. O levantamento tem a finalidade
também de sistematizar o que foi produzido e divulga-lo a sociedade.

Diante do levantamento feito podemos dizer que os estudos encontrados nos dao
uma base tedrica e nos aponta alguns resultados e a algumas reflex6es importante
envolvendo o letramento literario e/na biblioteca escolar. O que as pesquisas nos diz?

Nos trabalhos estudos relacionando o letramento literario e PNBE, por exemplo,
nos situa como tem sido organizado e distribuido as obras fornecidas pelo programa
(PNBE). Mostra os principais embates encontrados na distribuicdo das obras literarias,
como os acervos sdo utilizados em sala de aula e na biblioteca. Demostram o trajeto das
obras nas escolas e o que tém sido feito para fomentar a discussdo a respeito do
processo do leitor literario. As pesquisas encontradas sugerem que o PNBE seja
divulgado de forma mais clara, pois o que foi constatado que existe por falta de algumas
escolas um desconhecimento sobre o programa. Muitas das vezes os livros chegam as
escolas, mas a comunidade escolar ndo se apropria dos conhecimentos e das
informacGes para a formacéo de leitores sugerida pelo programa.

Nos estudos sobre biblioteca escolar como espaco cultural de leitura, as
pesquisas reforca o papel da biblioteca escolar como um espaco educativo e cultural.
Os estudos relacionados a biblioteca com espaco cultura foram poucos. Nesses estudos
ficou evidenciado que é preciso ter um olhar mais atento para o espaco da biblioteca
escolar, mas no sentido de chamar a atencdo para este lugar como instancia do
letramento. Os pesquisadores ressaltam que precisar promover encontros de pessoas

neste local, mas que seja de maneira contextualizada e com qualidade, pensando na
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formacdo do leitor critico. Outra questdo e ndo menos importante é, o professor (a) ser
leitor para formar leitor. Essa questdo permeou varias pesquisas nesse sentido.

As pesquisas do eixo Formacédo de leitor literario e/na biblioteca escolar foram
0s estudos encontrado com maior producgdo de pesquisas desenvolvidas. Nota-se uma
preocupagdo em analisar as praticas de leitura e leitura literéria e os usos das bibliotecas
escolares no intuito de entender e contribuir com a formagdo do leitor e do leitor
literario.

De acordo com Verena Ferreira (2012), “movida pelo desafio de conhecer o ja
construido e produzido para depois buscar o que ainda ndo foi feito”, este levantamento
deve ser tomado como uma tarefa inconclusa. Nao temos a ambigéo de ser um estudo
definitivo, mas uma contribuicdo sobre a pesquisa bibliografica de producéo da area
do letramento literario e usos de bibliotecas escolares em prol da formacdo do leitor
literario do periodo de 2007-2017 no Brasil, a partir do portal de teses e dissertacdes da
CAPES e BDTD.
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CAPITULO 2 - ABORDAGEM METODOLOGICA: PERCURSOS E
ESCOLHAS

O presente capitulo tem como propdsito apresentar os elementos metodoldgicos
que constituiram e deram suporte para o desenvolvimento da pesquisa: tipo de
abordagem; instrumentos para a coleta de dados; perfil dos sujeitos da pesquisa e 0s
procedimentos para a analise dos dados coletados; as limitacbes metodolégicas e, por
que ndo, as tensdes vividas diante das dificuldades impostas por um trabalho dessa
natureza.

Na fase exploratéria da pesquisa, a ideia inicial era analisar as praticas de
letramento literdrio presentes nas bibliotecas das escolas da rede municipal de Ensino
Fundamental da cidade de Ouro Preto. A principio seria realizado um estudo de carater
etnografico que acompanhasse as atividades desenvolvidas no ambiente da biblioteca
escolar, no intuito de analisar as praticas de leitura literaria realizadas para formacéo do
leitor literario. Mas constatamos através de uma pesquisa exploratoria com a
comunidade escolar, por meio de contato e entrevistas prévias com as 30 escolas'®
situadas no municipio, que ndo existem trabalhos mais sistematizados dessa natureza no
espaco da biblioteca escolar na rede municipal (SOUZA, CORREA e CAMPOS, 2017).
Essas constatacbes, a0 mesmo tempo em que nos inquietavam, faziam com que
quiséssemos compreender melhor a tematica. Percebendo que néo seria possivel realizar
a pesquisa da forma inicialmente planejada, passamos a considerar que seria importante
buscar outras possibilidades.

Diante de tal apontamento, mudamos um pouco o foco metodologico desta
investigacdo para termos subsidios para continuar a pesquisa. Estabelecemos, entdo, um
novo objetivo geral: identificar por meio de entrevistas com comunidade escolar o uso
das bibliotecas escolares para o letramento literario dos alunos de Ensino Fundamental
da rede municipal de Ouro Preto. Os objetivos especificos da pesquisa se tornaram,
conforme apontado na introducdo: conhecer/analisar eventuais praticas de letramento
literdrio desenvolvidas em bibliotecas de escolas publicas municipais do ensino
fundamental de Ouro Preto — MG, por meio de documentos e depoimentos dos sujeitos
entrevistados; compreender como as (0s) professores (as) tém cumprido seus papéis de

mediadoras (es) de leitura literaria na promocdo do letramento literario; analisar

19 As escolas selecionadas pertencem a Rede Municipal de Ensino da cidade de Ouro Preto, Minas Gerais.
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eventuais praticas de letramento literario e outras préticas culturais acontecidas na
biblioteca escolar; e avaliar em que medida as bibliotecas escolares municipais de Ouro
Preto tém sido organizadas como espaco de leitura literaria e de promocdo do
letramento literario.

Diante do desafio de realizar uma pesquisa sobre o letramento literario e usos de
bibliotecas escolares em prol da formacdo do leitor literdrio no municipio de Ouro
Preto, optamos pela abordagem qualitativa. Essa abordagem apresenta uma maior
flexibilidade, pois, segundo Antonio Chizzotti (2003), proporciona que encontremos 0
sentido de um determinado fendmeno quanto ao significado que as pessoas dao a eles,
bem como proporciona uma maior integracdo entre pesquisador e pesquisados.
Elegemos este caminho em razdo da capacidade de criacdo de espagos para ouvirmos de
forma especifica os sujeitos da pesquisa, buscando compreender e examinar os dilemas,
dificuldades e tens6es vivenciadas por eles. Em outras palavras, essa abordagem, apoia-
se num processo de vivéncia que requer o envolvimento do sujeito pesquisador com a
realidade investigada.

Em conformidade com Sheila Aparecida. P. Silva (1996), na pesquisa qualitativa
0 sujeito do estudo representa uma parte de um todo e ndo é concebido separado do seu
contexto natural, sendo respeitada a sua subjetividade. A apreensdo da realidade
estudada é indispensavel e o pesquisador deve olha-la sem impressdes anteriores,
percebendo o contexto.

A pesquisa qualitativa, na perspectiva de Lidke e André (1986), tem o0 ambiente
natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento.
Ainda nos dizeres das autoras, na pesquisa qualitativa a preocupacdo com 0 processo
“[...] € muito maior do que com o produto; os dados coletados sdo predominantemente
descritivos; e o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de
atengio especial pelo pesquisador” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 12). As autoras, ainda,
ressaltam que as analises dos dados segue um processo indutivo, ou seja, um processo
mental que partindo de dados particulares, infere-se uma verdade geral.

Minayo (2003) caracteriza a abordagem qualitativa a uma pesquisa que responde
questdes muito ligadas ao particular “nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade
que ndo pode ser quantificado”. Ainda no entendimento da autora, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fen6menos que

ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis. Essa abordagem “exige que
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0 mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para
constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreenséo mais esclarecedora
do nosso objeto de estudo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49).

2.1 Os instrumentos da pesquisa

Para a coleta de dados, optamos por utilizar 0s seguintes instrumentos: entrevista
semiestruturada, analise documental, observacGes pontuais do ambiente escolar e
registros fotograficos. A escolha por esses instrumentos se deve ao fato de que, por
meio de seus usos, podemos buscar responder a nossa questdo de pesquisa, assim como
alcancar 0s nossos objetivos de investigacdo. Que é identificar por meio de entrevistas
com comunidade escolar o uso das bibliotecas escolares para o letramento literario dos
alunos de Ensino Fundamental da rede municipal de Ouro Preto.

Para alcancar dados expressivos, capazes de trazer elementos consistentes para
analises dos dados da pesquisa, diferentes estratégias foram utilizadas. De acordo com
Flick (2009), quando dois ou mais recursos sdo utilizados para observar 0 mesmo
fendmeno, considera-se uma triangulacdo de métodos, buscando-se compreender o
problema de pesquisa em profundidade. O autor salienta que a triangulacdo ndo tem
como objetivo validar a pesquisa, nem mesmo tornd-la uma verdade “objetiva”
(Fielding e Fielding apud Flick, 2009, p. 68), mas, sim, proporcionar maior
embasamento na tentativa de ampliar a compreensao do objeto de estudo.

A analise documental foi um dos métodos utilizados para tentar garantir mais
consisténcia nessa pesquisa. Na concepcao de André (1995), os documentos sdo usados
numa pesquisa de abordagem qualitativa no sentido de contextualizar o fenémeno,
explicitar suas vinculagdes mais profundas e completar as informacdes coletadas através
de outras fontes. Os documentos analisados foram: Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
Regimento Escolar, Plano Municipal de Educacéo, Projetos Literarios e atas de reunifes
relacionadas aos projetos de literatura desenvolvidos nas escolas investigadas.

E importante destacar que adotamos as orientaces de Liidke e André (1986)
para fazer a analise documental, que sinaliza como instrumento que complementa os
dados que produzimos com as entrevistas semiestruturadas, dando mais estabilidade ao
conjunto de informagdes. Dessa forma, podemos retirar dos documentos “q...]
evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaragdes [...]” (LUDKE; ANDRE, p. 39),

gue no contexto desta pesquisa se referem as questes acerca do letramento literéario,
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formacdo do leitor literario e discussfes a respeito do lugar ocupado pela biblioteca
escolar para a formacdo do leitor, demonstrando como ocorre sua utilizagcdo e a
importancia desse espaco em instituicdes escolares.

Seguindo os procedimentos metodoldgicos apresentados por Lidke e André
(1986), analisamos os documentos que apoiam as acdes pedagdgicas cotidianas e que
revelam ao pesquisador as perspectivas e as concepgdes que norteiam o trabalho que
esteja diretamente relacionado com o letramento literario e o uso de biblioteca escolar.
Examinamos, conforme citado anteriormente, atas de reunides, o projeto politico
pedagogico (PPP), o regimento escolar e alguns materiais relacionados a projetos de
leitura literaria. Os documentos e as acdes pedagdgicas serdo analisados juntamente
com as entrevistas, no capitulo 3. Segundo André (1995), a analise documental permite
conhecer mais de perto a organizagdo do trabalho escolar, compreender o papel e
atuacdo de cada sujeito neste ambiente em que acOes, relacdes, conteldos s&o
construidos, negados, reconstruidos ou modificados.

Utilizamos registros fotograficos, que € um instrumento que agrega informacdes
importantes para nossa coleta de dados. A fotografia também foi utilizada a fim de
registrar 0s principais momentos e locais inserindo-se neste trabalho de forma
secundaria, porém ndo deixando de ser um importante recurso de pesquisa. O autor

Loizos (2002), ressalta a importancia da fotografia com instrumento metodoldgico:

[...] a imagem, com ou sem acompanhamento de som, oferece um
registro restrito mas poderoso das acBes temporais e dos
acontecimentos reais — concreto, materiais. [...] o0 mundo em que
vivemos é crescentemente influenciado pelos meios de comunicacao,
cujos resultados, muitas vezes, dependem de elementos visuais
(LOIZOS, 2002, p.137-138).

Quanto as entrevistas semiestruturadas, foi utilizada para desenvolvimento dessa
pesquisa, por considerarmos uma técnica de extrema importancia, por meio da qual o
pesquisador visa a entender o que 0s sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e
argumentam.

Na perspectiva de André (1995), a entrevista tem a finalidade de aprofundar as
questdes e esclarecer os problemas observados. Liudke e André (1986) apontam que
esse instrumento tem grande vantagem em relagdo aos outros, pois ela “[...] permite a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo

de informante e sobre os mais variados topicos” (1986, p.34). Para o contexto do nosso
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estudo, escolhemos a entrevista do tipo semiestruturada com o proposito de coletar
informagBes acerca de eventuais praticas de letramento literario desenvolvidas em
bibliotecas de escolas publicas municipais do ensino fundamental de Ouro Preto e dar
VOZz a0s sujeitos por meio dos depoimentos.

Na entrevista semiestruturada, como lembra Trivifios (1987), o investigador
conta com questionamentos referentes ao tema estudado na pesquisa. Sa0 entrevistas
previamente preparadas, mas que possuem uma relativa flexibilidade ao ser realizada,
pois as questdes que ndo precisam seguir uma ordem rigida e novas perguntas podem
ser realizadas a partir de determinadas respostas. A importancia e as vantagens desse
tipo entrevista sdo as seguintes: 0 entrevistado participa como sujeito ativo; permite a
introducdo de novos questionamentos no decorrer da entrevista; o surgimento de
hipoteses a partir das respostas dos informantes; possibilita um tratamento mais
sistematico dos dados e possibilita também o aprofundamento de novas tematicas.

Nesse sentido, a entrevista semiestruturada “favorece nao s6 a descricdo dos
fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo da totalidade [...] além
de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de
informagdes” (TRIVINOS, 1987, p. 152).

Para a efetivagdo das entrevistas, foram de extrema importancia os
agendamentos e o0s ajustes de maneira previa, para que fossem realizadas de forma mais
tranquila e sem muitos imprevistos. Entrevistamos oito professoras em duas escolas do
ensino fundamental da rede municipal de Ouro Preto. Dentre as oito docentes sujeitos
desta pesquisa, verificou-se que todas sdo professoras do sexo feminino, corroborando a
jé sabida feminizag&o no magistério®, principalmente nas classes de Educacéo Infantil e
nas primeiras series do Ensino Fundamental |. Esta caracteristica j& vem sendo
corroborado por diversas pesquisas que demonstram um quadro docente formado, quase
que na totalidade, por mulheres dentro das unidades escolares que atendem esses
segmentos de ensino. Marcamos as entrevistas com professoras nas dependéncias das
escolas, dentro do horario das aulas. Dessa forma, diminuimos os riscos ou incbmodos,
como ter que sair da escola ou deslocar para outro lugar ou deixar de participar de
atividades escolares. As entrevistas foram marcadas conforme a disponibilidade das

professoras e realizadas individualmente, na escola, de acordo com as escolhas das

2 Demais informag@es relacionadas a feminizacio do magistério ver: DERMATINI; ANTUNES (1993),
LOURO (1997) e NOVAES (1984).
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participantes. Foram oito professoras que participaram deste estudo. As oito entrevistas
tiveram uma média de 50 minutos cada, um total de 6 horas e 14 minutos de gravacdo
em &udio com autorizacdo e termos de consentimentos assinados previamente pelas
entrevistadas (APENDICE | p. 152-153).

Em consonancia com essa ideia, Lidke e André (2013) ressaltam o respeito
que se deve ter com o entrevistado, envolvendo o local, horarios marcados e cumpridos
de acordo com sua conveniéncia, 0 respeito por suas informacgdes, impressdes e
opinibes, até a perfeita garantia do sigilo e anonimato em relacdo ao informante. As
entrevistas foram gravadas em udio e posteriormente transcritas. Assim, nos recortes
escolhidos para ilustrar a pesquisa, procurou-se representar de forma mais préxima e
clara o depoimento de cada investigado.

Apo6s cada entrevista, foram feitas notas de contexto, destacando as principais
impressdes dos sujeitos. Teve-se a preocupacdo e o cuidado em realizar anotacdes na
tentativa de registrar, como sugerem Lldke e André (2013), as expressoes faciais, 0s
gestos e as mudancas de postura frente aos questionamentos e respostas. Nessas notas,
foram explicitadas as condi¢cdes em que foi realizada a entrevista, o local onde ocorreu,
se houve algum tipo de interrupcdo e as impressOes gerais das entrevistadas, se
aparentavam estarem nervosas, timidas, tranquilas, ou se enfatizaram alguma
informacao.

Procuramos criar uma dinamica para deixar as entrevistadas falarem livremente
sem que precisdssemos fazer interrupcfes. Para isso, propunhamos a questdo e,
enquanto a entrevistada falava, analisavamos se ela estava contemplando os itens
daquele bloco. Quando percebiamos que a pergunta ndo estava totalmente respondida,
faziamos perguntas mais diretas sobre os itens ndo contemplados. Para facilitar essa
dindmica, nosso roteiro de questionamentos possuia algumas indagac6es sublinhadas
para diferenciar as questdes centrais daquelas que seriam utilizadas caso a entrevistada
nao as contemplassem em suas respostas. Reestruturamos o roteiro da entrevista
semiestruturada (APENDICE 1l p.154-155), procurando agrupar as questdes. Dessa

forma, a entrevista ficou organizada em quatro blocos, a saber:

e Bloco 1 — Perfil da professora (Formacdo académica inicial e continuada);

e Bloco 2 — Perfil da professora no que tange a formacéo como leitor literario;
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e Bloco 3 — Prética de letramento literrio (planejamento/prética pedagogica/ em
relagdo & mediacdo de leitura literaria para a promoc&o de leitor literario); e

e Bloco 4 — Préticas de letramento literario e préticas culturais que ocorrem no
ambiente da biblioteca escolar.

No artigo intitulado Entrevistas em pesquisas qualitativas, Rosalia Duarte (2004)

ressalta a importancia de especificar o “porqué” do uso da entrevista em pesquisas. A

autora pontua que € necessario explicitar:

[...] @) as razbes pelas quais optou-se pelo uso daguele instrumento; b)
os critérios utilizados para a selecdo dos entrevistados; c) nimero de
informantes; d) quadro descritivo dos informantes — sexo, idade,
profissdo, escolaridade, posi¢do social no universo investigado etc. e)
como se deram as situacdes de contato (como os entrevistados foram
convidados a dar seu depoimento, em que circunstancias as entrevistas
foram realizadas, como transcorreram etc.); f) roteiro da entrevista (de
preferéncia em anexo) e, g) procedimentos de analise (anexando, no
final do texto ou relatério, cdpia de uma das transcri¢des — desde que
ndo haja necessidade de preservar a identidade do informante).”
(DUARTE, 2004, p.219)

Adotamos as recomendacdes da autora e elas serdo melhor explicitadas no
capitulo 3, nas anélises das entrevistas.

A respeito das transcrigcdes, € importantes destacar alguns pontos relativos a seu
respeito. De acordo com Bourdieu (1997, p.704), o simples fato de transcrever ja é
necessariamente uma traducdo. Isso porque, ao transcrever, ja estamos automaticamente
interpretando o que foi dito, porém, com perdas significativas relativas a entonacao,
ritmo, expressao corporal, tom de voz e olhar. Alguns aspectos sdo perdidos quando se
faz a transcricdo do oral para o escrito. Dessa forma, € aconselhavel que se tome nota de
todas as expressbes faciais, o desvio de olhar, as mensagens corporais no ato da
entrevista para que, no momento da transcricdo, sejam feitas interpretac6es préximas do
ideal o tanto quanto for possivel. Tais informac6es precisam ser avaliadas se carecem
ser transcritas ou ndo. Ou seja, sdo elementos que poderdo estar relacionados ao
processo de analise e interpretacao.

Nesse procedimento, cabe ao pesquisador “desconfiar” dos seus interlocutores,
como sugere José Guilherme Magnani (1986). O autor ressalta que muitas das vezes o
entrevistado “encena um personagem” que, intuitivamente, percebe que o pesquisador
deseja que ele seja ou diz o que acredita que o pesquisador gostaria de ouvir

(MAGNANI, 1986.p.128). Em outras palavras, ndo se deve tomar como “verdade”
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tudo que nem tudo o que o informante diz “trata-se da verdade dele, do ponto de vista
dele”, que precisa ser confrontado com outros olhares e com a préatica observada no
campo pelo pesquisador.

Nessa pesquisa, as transcricbes foram baseadas nas orientagdes de Rosalia
Duarte (2004), que defende que elas devem ser feitas pelo prdprio entrevistador,
possibilitando que as descri¢cfes sejam permeadas pelas impressGes e hipoOteses que
afloram intuitivamente durante o ato da escuta e da transcri¢do. A transcricdo séria da
entrevista é a reproducdo de um documento para 0 material escrito, por isso ela deve vir
acompanhada de anotacdes das ocorréncias fisicas e sociais antes e durante a entrevista.

De acordo com a autora, é primordial que as transcricbes ocorram logo apés a
sua realizacdo, pois as lembrancas sdo mais faceis de serem acessadas e assim se
aproxima mais da reproducéo fidedigna. Vale ressaltar que as entrevistas foram editadas
e que se consideraram as ponderac6es de Duarte (2004), que recomenda que se facam
corregdes basicas, evitando frases excessivamente coloquiais, vicios de linguagens,
interjeicOes e até mesmo erros gramaticais, ajudam o pesquisador no momento de suas

analises.

2.2 O contexto da pesquisa: uma apresentacao geral

Partindo do pressuposto de que a escola € um dos principais espagos que
contribui para a formacdo e a constituicdo do sujeito leitor, este estudo busca
compreender como se da a formacdo do leitor pelo letramento literario e 0 uso da
biblioteca escolar, tomando como locus as escolas do Ensino Fundamental do municipio
de Ouro Preto, cidade da regido em que se esta inserido o Programa de Pos-Graduagéo
em Educacdo — Mestrado da UFOP e também a area de maior interesse do Grupo de
Pesquisas MULTDICS - Multiletramentos e usos das tecnologias digitais de
informacao e comunicagdo na Educacao.

Contextualizar geografica, historica e socialmente uma cidade é importante
numa pesquisa, pois, conhecendo melhor a identidade de uma cidade, teremos uma
compreensdo mais proxima da relevancia, dos resultados e impacto das politicas de

educacdo e de suas vertentes nesta populacéo.
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Figura 1 - Mapa do Municipio de Ouro Preto — MG
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Fonte: Mapa do Municipio de Ouro Preto — MG*

O municipio de Ouro Preto situa-se aproximadamente a 98km** de Belo
Horizonte, capital do estado de Minas Gerais, com uma populacdo estimada em 2016
em 74.036 habitantes®>. O municipio tem origem no arraial do Padre Faria fundado por
volta de 1698, elevado a categoria de vila em 1711 — Vila Rica, escolhida como capital
da nova capitania de Minas Gerais em 1720. Recebeu em 1823 o titulo de Cidade
Imperial, passando a ser denominada Imperial Cidade de Ouro Preto e se tornando a
capital da entdo provincia das Minas Gerais e, mais tarde, do estado de Minas Gerais. A
cidade foi o primeiro sitio brasileiro considerado Patriménio Mundial da UNESCO,
titulo que recebeu em 1980. Foi considerado Patrimonio Estadual em 1933 e
Monumento Nacional em 1938. Ela se tornou conhecida como um "museu a céu
aberto”, preservando um grande nucleo de casario colonial, essencialmente intacto,

prestigiado em todo o Brasil e internacionalmente, tanto que a Cidade Histérica foi

21 Qutras informacdes no site : http://www.ouropreto.mg.gov.br ~ Acesso em: 09 de agosto de 2017.

22 Informag@es encontradas na pagina da Prefeitura Municipal de Ouro Preto-MG, por meio do link:
http://guiacachoeiradocampo.com.br/distritos/ - Acesso em 22 de abril de 2017.

2 Fonte: IBGE: Censo  Demogréfico  2010;  Disponivel em  www.ibge.gov.br.

http://www.ouropreto.mg.gov.br/uploads/prefeitura_ouro preto 2015/arquivos diario oficial/Plano_ Mu
nicipal _de Educacao.pdf - Acesso em: 25 de marg¢o de 2017.
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declarada pela UNESCO um Patriménio Cultural da Humanidade. Atualmente possui
12 distritos: Amarantina, Antonio Pereira, Cachoeira do Campo, Engenheiro Correia,
Glaura (Casa Branca), Lavras Novas, Miguel Burnier, Rodrigo Silva, Santa Rita, Santo
Anténio do Leite, Santo Antonio do Salto e S&o Bartolomeu.

O municipio possui escolas estaduais, municipais e particulares, que atendem
desde a Educacdo Infantil ao Ensino Médio. Também conta com uma universidade
publica, a Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), que oferece cursos de
graduacdo nas mais diversas areas do conhecimento e cursos de pds-graduacdo lato
sensu e stricto sensu. Ainda had no municipio uma unidade do Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG, unidade Ouro Preto), que
oferta cursos técnicos de nivel médio, nas formas integrada e subsequente, e cursos de
graduacdo. Tendo em vista as escolas pertencentes ao municipio, a opcdo foi pela
pesquisa e analise das escolas municipais, pelo fato de serem escolas da rede publica e

atenderem os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Tabela 2 - Distribuicdo de escolas no municipio de Ouro Preto

Escolas Quantidade
Universidade Federal 1
Instituto Federal 1

Estadual 10
Municipal 51
Privada 16
Total 79

Fonte: Dados do Censo (2017)

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo de Ouro Preto - PME (2015), o
municipio possui cinquenta e uma instituicdes escolares, sendo dezesseis creches, cinco
escolas municipais de Educacdo Infantil e trinta escolas que atendem o Ensino
Fundamental. Dessas trinta escolas que acolhem o Ensino Fundamental, treze delas

possuem bibliotecas em funcionamento?”.

2 De acordo com um levantamento realizado junto a direcéo escolar, nas demais escolas n&o possuem um
lugar especifico para o funcionamento da biblioteca, utiliza-se 0 ambiente da sala de aula, para realizacéo
de atividades que envolvem o uso de livros e leituras.

71



Gréfico- 2 - Escolas do Ensino Fundamental de Ouro Preto - bibliotecas escolares

Fonte: elaborado pela autora

O grafico 1 mostra a relacdo de bibliotecas escolares no Ensino Fundamental-
(EF) no municipio de Ouro Preto. Temos (17 escolas), ou seja, 63% das escolas de EF
que ndo possuem bibliotecas escolares e somente (13 escolas) 37% tém. De acordo com
esses dados, varios questionamentos foram feitos. Estamos em 2017, a trés anos do
prazo final do cumprimento da lei 12.244/10, que versa sobre a universalizacdo das
bibliotecas nas instituicbes de ensino de todo pais até 2020. Questionamos: Quais
iniciativas estdo sendo tomadas nas escolas em relacdo a aplicacdo da lei para
implantacdo das bibliotecas escolares? O que tem sido feito em relacdo ao letramento
literario nas escolas EF do municipio que ndo possuem bibliotecas escolares?

Em visitas e conversas informais com a comunidade escolar no municipio de
Ouro Preto, constatou-se que alguns dos (as) diretores (as) e/ou coordenadores (as)
desconhecem a Lei 12.244/10 e também ndo souberam responder que atividades sao
desenvolvidas nas bibliotecas, isso demonstra que falta uma maior interacdo entre
gestores, professores e auxiliares/bibliotecarios. Quando questionados sobre a
construcdo das bibliotecas nas escolas que ndo possuem, pontuaram a falta de
investimentos e recursos financeiros para as escolas. Outra justificativa da falta de
algumas bibliotecas no municipio é o fato de algumas escolas se encontrarem em

regides rurais. Sabemos que geralmente em escolas rurais 0 nimero de estudantes é
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menor. Isso implica também o repasse de verba, visto que as principais fontes de
financiamento dos municipios para a educacdo estdo atreladas ao nimero de alunos.
Dessa forma, quanto menos alunos matriculados, menor é o repasse do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacéo dos Profissionais
da Educagdo (Fundeb)®® para os municipios. Diante dos relatos e observacdes nao
constamos nenhuma iniciativa em relacdo a aplicacdo da lei para implantacdo das
bibliotecas escolares no municipio investigado. Outra questao levantada foi “o que tem
sido feito em relacdo ao letramento literario nas escolas do municipio que ndo conta
com a biblioteca escolar?”. Verificamos que nas escolas que ndo possuem um lugar
especifico para o funcionamento da biblioteca escolar, utiliza-se 0 ambiente da sala de
aula para realizacdo de atividades que envolvem o uso de livros e leituras literarias. No
ambiente da sala de aula s@o organizados um canto ou caixas com livros que sdo
denominados pelos docentes como “cantinhos de leituras™. Sao espagos organizados26
pelos professores juntamente com os alunos, no intuito de buscar a integragdo desse
recurso “as praticas cotidianas da sala de aula, €, como tal constitui-se como mais um
espaco de mediagdo de leitura a disposi¢do do professor e da escola.” (SOUZA,
CORREA e CAMPOS, 2017).7

Ao selecionarmos as escolas que deram suporte a essa investigacdo adotamos 0s
seguintes critérios: 1) Que possuisse biblioteca. Partimos do pressuposto de que a
presenca da biblioteca na instituicdo escolar pudesse agregar fatores interessantes a
analise, visto que seria mais um ambiente potencialmente favoravel para formacao do
leitor e o exercicio de eventuais praticas de leitura literaria. Além disso, poderia ser
verificada a utilizacdo desse espago, com que frequéncia e de que modo os educadores e
educandos interagem nesse local; 2) Desempenho das escolas em leitura nas avaliacdes
externas, utilizando como referéncia o - indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica
(IDEB).

% Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacfo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (Fundeb). Outras informagdes no portal: http://portal.mec.gov.br/fundeb-sp-1090794249.
Acesso em 20 de agosto de 2017.

% Ainda sobre o cantinho da leitura, tais espacos estdo presentes, revelando que, de alguma forma, as
acOes educativas possa garantir o acesso dos alunos ao livro estdo sendo contempladas pelas escolas e
pelos (as) docentes. Cerrilo (2003) destaca que este espacgo “canto de leitura” carece de um acervo diverso
e atualizado que precisa compor de (livros literarios, revistas, gibis, jornais, dicionarios, livros
paradidaticos e outros).

“" Informagdes referente & organizagao do espaco, acervo e circulagio dos livros nas bibliotecas escolares
do municipio de Ouro Preto encontram-se no artigo intitulado: O pnbe e as bibliotecas escolares de Ouro
Preto (SOUZA, CORREA e CAMPOS, 2017). No site da revista Atos de Pesquisa em Educagio:
http://www.furb.br/atosdepesquisa/. Acesso em 28 de novembro 2017.
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De acordo com um levantamento prévio, as bibliotecas escolares de Ouro Preto
ndo contam com profissionais que atuam diretamente nelas. Sabe-se que alguns
docentes em algumas escolas utilizam mais e outras menos as bibliotecas escolares.
Partindo-se desse levantamento, feito de maneira mais informal no contato com
docentes e coordenacOes da rede municipal, identificamos duas escolas com perfis
parecidos (A e B). Essas duas escolas (A e B) pareceram-nos mais organizadas e tem
obtido bons indices no IDEB.

Dentre os critérios de escolha, baseamos também na média alcangada no indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) do ultimo ano observado (2015) que
as escolas participaram referente a prova Brasil. A média atingida pelas escolas
selecionadas correspondem ao percentual de 7,23 (escola A) e 7,0 (escola B) no que se
refere as series iniciais do Ensino Fundamental, média superior as outras escolas do
municipio investigado .

Essas escolas também parecem promover algumas praticas de letramento
literario na biblioteca, por meio de trabalho realizado pelas professoras e com
envolvimento da comunidade escolar. A partir desses dados, nossa hipotese foi de que,
se realmente ocorre um trabalho sistematico de letramento literario nas escolas
selecionadas, este trabalho se reflete nos indicadores escolares. Partindo desse

pressuposto escolhemos realizar nossa investigacao nas escolas A e B.

2.2.1 As escolas pesquisadas: as escolas A e B

As caracteristicas estruturais e fisicas das escolas pesquisadas ora se
assemelham ora se distanciam. As escolas variam de pequeno a medio porte,
funcionando geralmente nos periodos matutino e vespertino. Os alunos séo distribuidos
em turmas que possuem entre vinte e vinte e cinco alunos por ano, dependendo da
realidade de cada instituicdo. As condi¢cbes de funcionamento (equipamentos,
manutencdo e conservacdo dos prédios, limpeza e espaco fisico), de modo geral,
assemelham-se, pois, na grande maioria, as instituicbes ndo contam com espacos
amplos e especificos, por exemplo, para as aulas de recreacdo, para leitura ou para
estudos.

No decorrer da fase exploratéria, percebeu-se que os Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP) dessas escolas, quando solicitados, encontravam-se em processo de

mudancas, alteracdes e reajustes em alguns dados. Com relacéo a biblioteca escolar, as
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duas escolas declararam possuir, constando no PPP esse espaco, bem como as suas
funcionalidades. Nas escolas A e B possuem um espaco especifico para a biblioteca,
também, conta-se com a presenca de duas professoras, as quais estdo em readaptacéo,
exercendo o cargo de professora de reforco e o de professora de projeto de literatura.?®
Esses dados levantados se deram pelo contato e observacao da pesquisadora em visitas e
conversas informais com a comunidade escolar. Nessa direcdo, conforme Lldke e
André (2013), a observagdo é extremamente Util para descobrir aspectos novos de um
problema. Ressalta-se que a receptividade das escolas em disponibilizar as informagoes
necessarias foi muito positiva e possibilitou seguranca no que se refere a poder analisar
0s dados da pesquisa com rigor.

As observacdes prévias permitiram construir 0s primeiros tracos da pesquisa e
sinalizaram para a selegdo dos instrumentos a serem utilizados em trés momentos
especificos. No primeiro instante, a visita a escola possibilitou a apresentacdo da
pesquisadora e esclarecimentos sobre a pesquisa, bem como foi solicitada a autorizagdo
pela direcdo da escola para a sua realizagdo na instituicdo. No segundo momento, foram
conhecidos as professoras do 1° e 2° ano do ensino fundamental, das quais se solicitou a
permissdao e disponibilidade para a concessdo das entrevistas. No terceiro momento,
foram conhecidos de perto o0 espaco fisico da escola e o destinado a biblioteca escolar.

Ressalta-se que, para apresentar dados especificos de cada instituicdo,
identificamos as escolas por A e B. Os profissionais entrevistados, por sua vez, séo
identificados a partir de seu cargo e da unidade escolar em que trabalham, como, por
exemplo: Escola A, professora Al, professora A2, professora da biblioteca A3. Escola
B, professora B1 e, assim sucessivamente. A investigacdo ocorreu em duas escolas (A e

B) e contamos com o depoimento de oito professoras.

8 A atuacdo dessas duas professoras sera discutida no capitulo 3 que é dedicada a anélise dos
dados. Ao relacionarmos a essas professoras iremos utilizar “bibliotecdria” para facilitar o
entendimento do leitor.
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Quadro 1- Professoras participantes da pesquisa

Professoras (8) Serie/ano Escola
Al 1° ano A
A2 2° ano A
A3 Projeto Biblioteca A
Bl 1°ano B
B2 1°ano B
B3 Projeto Biblioteca B
B4 2° ano B
B5 2° ano B

Fonte: Elaborado pela autora.

Participaram da pesquisa oito professoras de duas escolas municipais que
lecionam nas séries iniciais (1° e 2° ano) do ensino fundamental de Ouro Preto-MG.
Entrevistamos trés professoras na escola A e cinco na escola B. O fato de termos
entrevistados cinco docente na escola B se justifica por ser uma escola de medio porte, e

contar com um quadro maior de docentes nas séries selecionadas.

2.2. 2 Perfil das escolas

Durante a caracterizacdo das escolas, tivemos o cuidado de apresenta-las de
maneira geral, de modo a garantir o anonimato®®, bem como dos sujeitos a elas
vinculados. Essa dimenséo foi assegurada para cumprir exigéncias de ética em pesquisa,
que indicam que “o investigador nao deve revelar a terceiros, informagdes sobre os
sujeitos e de ter particular cuidado para que a informacdo que partilha no local da
investigacdo nao venha a ser utilizada de forma politica ou pessoal” (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 77). Por isso, foram adotados na pesquisa codinomes, determinados
pela pesquisadora. Para o desenvolvimento desta pesquisa, definimos como contexto
empirico duas escolas municipais do ensino fundamental de Ouro Preto.

As escolas selecionadas atendem em dois turnos, turmas do Ensino Fundamental
(1° ao 5° ano) e Educacdo Infantil. O primeiro turno funciona de 7 horas as 11h20, o

segundo funciona de 12h30 as 16h50. A Escola A atende em média a 120 alunos, e a

%% para manter o anonimato das escolas, serdo fornecidas informacdes mais gerais. No capitulo de analise
serdo retomadas nos momentos em que suas caracteristicas gerais forem importantes para se compreender
o letramento literario e o uso das bibliotecas escolares.
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Escola B 360 alunos. Os alunos dessas escolas s&o filhos de trabalhadores operarios,
domésticas, pequenos comerciantes locais, funcionarios publicos e autbnomos.

O perfil dos alunos matriculados nas escolas € bastante diversificado. As escolas
atendem alunos que moram nos seus entornos, bairros vizinhos e até mesmo alunos que
moram em zona rural. A maior parte dos alunos inicia sua escolariza¢do na Educagao
Infantil dessas escolas e permanece até concluir o 5° ano. As escolas tem caracteristicas
de escolas inclusivas, pois recebem alunos com deficiéncias “necessidades especiais”,
possuindo profissionais (monitores) que acompanham essas criangas enquanto estdo no
ambiente escolar. As escolas investigadas participam anualmente de eventos culturais
que ocorrem na cidade de Ouro Preto, como a Mostra de Cinema de Ouro Preto -
CINEOP, Forum das Letrinhas, visitas orientadas a museus, observatorio, igrejas,
reparticdes publicas e privadas, na sede e nos distritos, enriquecendo o trabalho
pedagdgico. Essas instituicdes escolares possuem projetos literarios que corroboram
para o incentivo a leitura de textos literarios contribuindo para o desenvolvimento da

formacao leitora.

2.4 Os procedimentos para a analise dos dados coletados

Apos a coleta dos dados, partimos para a transcricdo, organizacdo e analise,
visando a identificacdo de grandes temas abordados. O caminho de identificacdo e
construcdo dos temas de andlise aconteceu a partir de um processo de interpretacao e
exploracdo dos dados presentes nas informacbes coletadas nos documentos e nos
depoimentos dos sujeitos nas entrevistas.

As entrevistas foram transcritas, lidas, relidas e analisadas no intuito de
identificarmos temas recorrentes. A partir desse exercicio procuramos desenvolver um
dialogo entre os dados coletados com os autores citados neste estudo, principalmente no
capitulo 1. As contribuicdes dos estudiosos da area e o levantamento bibliografico
realizado nos ajudaram a interpretar e examinar temas identificados, procurando, assim,
compreender o problema que nos motivou a investigacao.

Os temas recorrentes surgiram e foram selecionados, pois mantivemos apenas
aqueles que estavam relacionados com os objetivos da pesquisa. A medida que nossa
leitura foi sendo realizada, percebemos que alguns tépicos foram se consolidando,

devido a identificacdo e forte presenca na maioria e, em alguns casos, em todas as falas
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dos sujeitos entrevistados. Outros contetdos foram se modificando, levando-nos a
reestruturd-los ou a desenvolver novos pontos. Nesse sentido, para organizagdo da
pesquisa e andlise dos dados, utilizamos um processo de categorizagdo para analisar as
entrevistas realizadas com a comunidade escolar.

Assim, no proximo capitulo, descrevemos e analisamos os dados coletados por

meio dos instrumentos de coleta explicitados neste e no capitulol.
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CAPITULO 3 - LETRAMENTO LITERARIO E BIBLIOTECAS ESCOLARES:
DIALOGANDO COM OS DADOS DA PESQUISA

Conforme anunciado na introducdo deste trabalho, o objetivo geral desta
pesquisa foi identificar o uso das bibliotecas escolares para o letramento literario de
alunos de Ensino Fundamental da rede municipal de Ouro Preto. Para isso, neste
capitulo, serdo apresentadas as analises dos dados coletados por meio da realizacdo das
entrevistas com as professoras investigadas, da leitura de documentos das escolas e das
observacOes pontuais realizadas no quotidiano das duas instituicdes selecionadas para a
realizacdo do estudo.

Dividimos a analise em duas secdes.

Na primeira se¢do, buscamos analisar as condigdes de funcionamento das
bibliotecas das escolas no que se refere aos seguintes aspectos: espaco fisico e
infraestrutura, existéncia de normas, acervos, organizacdo e funcionamento das
bibliotecas. Discutimos, ainda, o papel desempenhado pelas professoras responsaveis
pelas bibliotecas, os tipos de atividades por elas desenvolvidas nesse espaco e o valor
atribuido pelas professoras, regentes e bibliotecarias, a biblioteca escolar como espaco
pedagdgico de promocdo da leitura e em especial do letramento literario. Nosso objetivo
central é apresentar as condicGes objetivas de funcionamento das bibliotecas, que
constituem o cenario para o desenvolvimento das atividades e praticas de leitura literaria
no ambito das duas escolas investigadas.

Na segunda secdo, analisamos as praticas de letramento literario das professoras
e os diferentes usos que elas fazem das bibliotecas escolares. Para isso, as entrevistas
das professoras foram analisadas por meio da criacdo de trés eixos, sendo que em cada
um deles foram criadas algumas categorias para a analise. Destacamos esses €ixos a

sequir:

Eixo 1- Perfil das professoras.

Categorias: Formacdo académica das professoras; Experiéncia profissional das
professoras; Formacdo das professoras como leitoras; Formacao das professoras como

leitoras literarias; Habitos de leitura literaria das professoras

Eixo 2- Préticas de letramento literario em sala de aula.
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Categorias: Letramento literario com fins utilitaristas e pedagdgicos; Letramento
literario visando & formagdo moral; Letramento literario com o objetivo de deleite e

fruigéo.

Eixo 3- “Atividades das bibliotecas escolares e letramento literario”.

Categorias: Atividades de leitura e leitura literaria em bibliotecas; Atividades culturais
e ludicas em bibliotecas; Envolvimento da comunidade escolar nas atividades da
biblioteca.

3.1 As bibliotecas nas escolas investigadas

Fundamental!! Eu acho que ela [a biblioteca] ndo
devia ficar s0 14, ter uma sala para ela, mas ela devia
ser aberta e movel, ela deveria movimentar com a
sala. lgual eu tento fazer, ter o livro, para o livro ir
pra casa, para pais lerem juntos, para alunos lerem,
para divulgagdo com os familiares. Entdo, ela ser
movel, porque uma biblioteca, ela ndo é estatica, ela
ndo é parada, ela tem um movimento dela de
memoria, de falas, de questdes, assim, que um passa
um para o outro. O que foi que eu li quando eu era
crianca? Entende?
(Professora Al)

Conforme demonstramos no capitulo 2, os dados referentes a existéncia de
bibliotecas escolares em escolas de Ouro Preto ndo foram muito animadores. Do total
de 30 (trinta) escolas que atendem o Ensino Fundamental, constatamos que 63% néo

possuem bibliotecas.

Tabela 3 - Existéncia de bibliotecas escolares na rede municipal de Ouro Preto —

Escolas do Ensino Fundamental

Escolas Quantidade de bibliotecas %
Escolas sem bibliotecas 17 63%
Escolas com bibliotecas 13 37%
Total 30 100%

Fonte: elaborado pela autora, 2017.
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Recorrendo a Secretaria Municipal de Educacdo de Ouro Preto - SMED/OP, a
fim de verificar se havia alguma diretriz para a instalacéo, organizacao e funcionamento
das bibliotecas escolares no municipio, constatamos sua inexisténcia. No site da
SMED/OP, esta registrado que compete a Secretaria “orientar, assistir, manter e
administrar as bibliotecas do Municipio”®. Mas o que ficou evidenciado é que em
relacdo as bibliotecas escolares, as escolas tém autonomia de criar suas préprias
diretrizes relacionadas a criagdo, uso e funcionamento das bibliotecas, uma vez que na
pratica ndo ha uma politica de bibliotecas ou de leitura orientada ou direcionada pela
Secretaria de Educacéo ou 6rgéo competente™".

Quais seriam entdo as diretrizes de organizacdo e funcionamento das bibliotecas
nas escolas investigadas? Que funcdes elas ocupariam nessas instituicoes?

Na escola A, o Regimento Escolar faz referéncia a biblioteca como um “6rgao
auxiliar do processo educacional, responsavel pela assisténcia ao corpo docente e
discente, na pesquisa bibliografica, para a execucdo e enriquecimento dos trabalhos
escolares”. O documento faz mencdo a importadncia da biblioteca para fornecer
elementos necessarios a realizagdo e enriquecimento dos trabalhos pedagdgicos,
consultas e pesquisas dos alunos e da comunidade escolar, conforme os artigos
destacados abaixo.

Art. 34 - A Biblioteca sera érgdo auxiliar do processo educacional,
responsavel pela assisténcia ao corpo docente e discente, na pesquisa
bibliografica, para a execucdo e enriquecimento dos trabalhos
escolares.

Art. 35 - A Biblioteca tera a finalidade de fornecer elementos
necessarios a realizacdo e enriquecimento dos trabalhos pedagogicos,
consultas e pesquisas dos alunos e da comunidade escolar.

Art. 36 - O Bibliotecério ou Agente Administrativo da Biblioteca sera
responsavel pelo funcionamento da biblioteca e terd as funcgdes
inerentes ao seu cargo e devera atender os alunos que utilizarem a
biblioteca para estudo, propiciando um ambiente tranquilo e
acolhedor, desenvolvendo o habito de leitura e habilidade de pesquisa.

%0 http://www.ouropreto.mg.gov.br/secretaria/0141. Acesso em 19 de agosto de 2017.

%1 Porém, como foi constatado, se grande parte das escolas néo possui bibliotecas, algumas delas n&o
deixam de criar alternativas para que os alunos possam ter acesso aos livros literérios. Nesse sentido,
puderam ser identificadas estratégias como a exposicao dos livros em prateleiras, em caixas de madeira
ou papeldo ou a criagdo de cantos de leitura nas salas de aula. Tais alternativas visam oferecer aos alunos
a possibilidade de contato e observacéo dos variados textos produzidos atualmente, tais como historias em
quadrinhos, poesias, parlendas e tantos outros portadores, de modo que cada aluno utilize seu saber diante
do contato com esses materiais escritos (SOUZA, CORREA e CAMPOS, 2017, p.17)
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Na escola B, a biblioteca escolar ¢ mencionada no Projeto Politico Pedagdgico
na se¢do que se refere a “Infraestrutura, rede fisica, mobiliario e equipamento”. Essa
secdo descreve como € o ambiente da biblioteca, o mobiliario e outros itens
relacionados aos equipamentos. A se¢ao “Ambiente educativo, utilizacao dos recursos e
materiais didaticos, novas tecnologias aplicadas & educacéo” cita a biblioteca como
espaco cultural, educativo e de aprendizagem. Embora o documento ndo aborde a
biblioteca escolar de uma forma mais contundente, por exemplo dedicando a ela uma
secdo especifica, fica evidente que o espaco da biblioteca escolar é considerado como
um ambiente que desempenha um papel importante para formacéo do leitor.

No que diz respeito a estrutura fisica, ressalta-se que as bibliotecas das escolas
selecionadas ndo possuem um projeto arquitetdnico padronizado, ou seja, cada escola
constroi ou adapta suas construcdes de acordo com as suas necessidades e com o0 espaco
fisico disponivel. As imagens abaixo ilustram o espaco fisico das bibliotecas nas
escolas A e B.

Figura 2: Fotografias da Biblioteca da escola A

Fonte: Registro da pesquisadora, 2017.
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Figura 3 - Fotografias da Biblioteca da escola B
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Fonte: Registro da pesquisadora, 2017.

Ao comparamos as imagens, fica evidente que, conforme mencionamos, nao
existe um projeto arquitetdnico padronizado entre as bibliotecas. Nas duas escolas a
biblioteca funciona em uma sala de aula adaptada para esse fim, portanto com espaco
limitado. Ambas estdo localizadas no andar térreo da escola e apresentam facil acesso,
contando, inclusive, com “mini rampa” para se ter acesso ao local por cadeira de rodas.

No que tange a organizacdo interna, ressalta-se que a biblioteca da escola A
divide o seu ambiente com uma sala de informatica. Ali também encontra-se uma mesa
central que é utilizada para que as professoras possam fazer lanches no horario do
recreio. Ressaltamos que a escola ndo dispde de outro espaco destinado a essa
finalidade. Na escola A biblioteca possui em seu espaco nove prateleiras com livros,
uma casinha de teatro, fantoches para contacdo de histérias, tapetes e fantasias. Conta
também com 20 cadeiras, mas sem as respectivas mesas para apoio dos livros e outros
materiais. A biblioteca possui livros de literatura infantil, livros para consulta e
pesquisa dos professores, livros didaticos para empréstimo aos alunos e consulta dos
professores, além de alguns jogos pedagdgicos, DVDs educacionais, televisdo de 29
polegadas e Datashow. Possui um acervo de aproximadamente 3200 livros de literatura
infantil, 400 livros para consultas e pesquisa dos professores, 1200 livros didaticos para
empréstimo aos alunos e consulta dos professores. Os livros sdo devidamente
catalogados, principalmente os fornecidos pelo PNBE. Os empréstimos sdo registrados

pela professora regente ou pela bibliotecaria em um caderno, no qual constam o nome
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do aluno, o nome do livro, a data do empréstimo e da devolucdo e possiveis multas,
devido a atrasos na entrega dos livros.

Na escola B o ambiente da biblioteca foi adaptado recentemente para ser
dividido com uma Sala de Apoio®. E possivel constatar que o ambiente é bastante
colorido e favoravel ao desenvolvimento de atividades ludicas e ao despertar da fantasia
e imaginacdo das criangas. A biblioteca apresenta quatro mesas com dezesseis cadeiras,
quatro prateleiras, sendo trés com livros literarios; uma com jogos, revistas para recorte,
carimbos e dicionarios; e uma com livros didaticos antigos e livros paradidaticos para 0s
professores e livros do professor. H& também nessa sala armarios, uma televisdo, um
DVD e caixas com fantoches para contacdo de histérias. O acervo da biblioteca é
composto por aproximadamente 3000 livros de literatura infantil, 400 livros para
consultas e pesquisa dos professores, 1500 livros didaticos/paradidaticos para
empréstimo e consulta dos professores. Os livros sdo catalogados e 0s empréstimos séo
registrados em um caderno pela professora bibliotecaria. Nesse livro constam 0 home
do aluno, o ano, o nome do livro, a data do empréstimo e da devolucéao, além de espaco
para o aluno assinar.

Vale ressaltar que as duas bibliotecas possuem um acervo® razoavel, mas que, a
julgar pelos relatos de algumas docentes, precisaria ter um maior investimento. Possuem
obras literéarias distribuidas pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE** e
obras que foram adquiridas com recursos das proprias escolas e doacOes feitas pela
comunidade escolar, pais de alunos, professores e outros.

Outro dado importante é que as duas bibliotecas contam com professoras
responsaveis pela organizacdo e funcionamento de suas atividades internas. Essas
docentes encontram-se em readaptacdo funcional, exercendo na escola A a funcéo de
bibliotecaria e “professora de refor¢o” e na escola B a funcdo de bibliotecaria e
“professora de projetos de literatura”. A professora de refor¢o ¢ o nome dado a

professora que esta afastada de sala de aula por motivos de salde ou outros. Ora

% sala dedicada ao atendimento de criancas com necessidades educacionais especiais (com alguma

deficiéncia ou ndo) - Atendimento Educacional Especializado - AEE.

% 0 acervo de uma biblioteca revela muito a respeito do tipo de servico que presta a seus USUArios e, por
isso, é fundamental dar atencdo a diversidade, & qualidade e & quantidade do material disponivel. Em
geral, 0 acervo que se encontra nas bibliotecas escolares pablicas resulta de doacdes, feitas por programas
de governo, como 0 PNBE, ou outros recursos estatuais ou municipais. O grande embate é que, as vezes,
os livros se perdem no caminho entre diretoria, sala de coordenador e o almoxarifado; ou s&o trancados
em salas para ndo serem danificados.

% Ver artigo: O PNBE e as bibliotecas escolares de Ouro Preto — MG (SOUZA, CORREA e CAMPOS,
2017) Disponivel em: http://proxy.furb.br/ojs/index Acesso em 12 de dezembro de 2017.
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desempenham o papel auxiliando as criancas com dificuldades de aprendizagem, ora
fazem o papel de “bibliotecaria” efetuando o empréstimo de livros e contagdo de
historias. A professora de projetos de literatura é uma professora também em
readaptacdo profissional que foi afastada da sala de aula por motivos de salde e que
desenvolve na biblioteca projetos relacionados a literatura, além das atividades relativas
a organizacao e funcionamento da biblioteca. Como ja foi relatado, o0 municipio de Ouro
Preto ndo possui o cargo especifico de bibliotecario e nem o de auxiliar de biblioteca.
Desse modo, a funcdo de bibliotecaria nas escolas de educacdo béasica ainda € vista
como uma funcdo que ndo exige formacgdo especifica, o que contraria a legislacdo
vigente, inclusive a Lei Federal 12.244 de 2010%.

De acordo com Araljo e Sousa (2013), o crescente niUmero de adoecimento dos
professores esta relacionado ao trabalho, relagdes interpessoais com alunos, colegas e
direcdo. Sabe-se que a pressdo emocional, funcional e pessoal pode gerar sintomas e
patologias no docente. Como sabemos, existe frequentemente nas escolas um descredito
profissional, desmotivacdo laboral e problemas nas relacBes interpessoais, 0 que pode
acarretar afastamentos prolongados por motivos de satde. Ao retornarem as atividades
laborais, muitas professoras e professores sdo colocados em situacdo de readaptacao,
sendo a biblioteca escolar um dos ambientes comumente escolhidos para esse fim,
mesmo que o docente ou a docente ndo tenha formacao para isso.

Contudo, na falta desses profissionais, delegam-se as professoras, muitas vezes
afastadas da sala de aula por motivos, de doenca, a funcdo de organizar e gerir a
biblioteca da escola. De acordo com o depoimento das professoras A3 e B3 percebemos
que sdo elas que, mesmo sem uma formacdo especifica, responsabilizam-se pela
organizacdo do acervo, do espaco e da circulacdo das obras nas bibliotecas das escolas

investigadas.

Faco os empréstimos dos livros. Catalogo os livros, principalmente os
qgue chegaram do PNBE, aqueles ali (apontando para os livros),
organizo os livros nas prateleiras e as fichas dos empréstimos. E essa
rotina daqui. Eu trabalho em dias alternados aqui também, manha e
tarde. Mas assim, ndo faco isso sempre, por que eu trabalho como
professora de reforgo. Acompanho alunos com dificuldades de
aprendizagem. (PROFESSORA BIBLIOTECARIA A3).

[...] eu tenho que trabalhar com todos os alunos. Entéo, quer dizer, ndo
posso muito por causa do esforco da minha voz. Eu pego eles de
quinze em quinze dias para contar uma histéria. Numa semana eles

% Sobre a lei, ver capitulo 1.
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vém e na outra vém para pegar o livro j&; isso nas turmas da manhd,
de terceiro ao quinto ano. Tem uma turma de segundo ano também.
Eles vém para ca eu conto uma historia; faco um trabalho com eles,
seja contar uma histéria, seja pedir eles para fazer uma leitura, seja
fazer um trabalho de como interpretar um texto, conhecer quais tipos
de texto, a gente vai trabalhando isso [...] E eu sou responsavel por
organizar a biblioteca, cadastro os livros e fago os empréstimos dos
livros também. (PROFESSORA BIBLIOTECARIA B3)

Em relacdo as professoras que se encontram em desvio de fun¢do no ambiente
da biblioteca escolar podemos dizer que, embora a presenga delas nesse espaco
contrarie a lei 12.244, de 2010, é preciso ressaltar que elas acabam cumprindo um papel
relevante na escola no que tange a organizacdo da biblioteca e as préticas de leitura,
especialmente as praticas de leitura literaria. Assim, mesmo que se leve em
consideracdo, como diz a professora bibliotecaria A3, que o seu trabalho como
bibliotecaria acaba sendo secundarizado em funcdo de suas atividades como professora
de refor¢o, é gracas a essas docentes que nessas escolas os acervos de livros podem ser
cadastrados, organizados e emprestados para o0s estudantes. Como fica claro na fala da
Professora B1, a professora bibliotecaria organiza o espago da biblioteca escolar “Ela
cuida, organiza as estantes e faz as aulas com eles 13, as aulas de Literatura com eles.
Emprestas livros, ld é bem mais organizado depois que ela foi pra la”. Vale destacar
que o papel de professor bibliotecario na mediacao da leitura é importante, pois é nele
também que os alunos poderdo encontrar a motivacdo para o ato de ler e o incentivo
para utilizar o acervo e frequentar a biblioteca.

A esse respeito, documento do Ministério da Educacéo alerta que

Selecionar livros com textos bem elaborados e belas ilustragdes, livros
de autores nacionais e estrangeiros, obras de um mesmo autor e/ou
que fazem parte de uma mesma colecdo, pode ser excelente critério de
escolha tanto para a leitura do professor como para a leitura autbnoma
dos alunos, para que possam, assim, ampliar suas referéncias literarias
e, portanto aprender a ler, gostar de ler e precisar da leitura nos mais
variados contextos de sua vida pessoal e académica. (BRASIL, 2007,
p. 21)

Isso significa que a pratica de selecionar, indicar e incentivar os alunos quanto a
leitura constitui tarefa importante de mediacéo de leitura. Nesse sentido, é fundamental
a parceria que se estabelece entre as bibliotecarias e as professoras regentes, pois a
selecdo dos textos para o acervo da biblioteca é uma atividade constante e conjunta de

tais profissionais, visando despertar nos alunos o gosto pela leitura.
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Em relagdo a utilizacdo das bibliotecas, as escolas A e B possuem quadros de
horérios para que todas as turmas frequentem o local. Tanto a professora regente quanto
a professora bibliotecaria devem seguir o quadro de horarios que foi estipulado para
cada turma. Conforme relato das professoras, em ambas as escolas, uma vez por semana
os alunos de cada turma tém aula na biblioteca. E um momento planejado pela
professora bibliotecaria ou pela regente que conta uma histéria, 18 livros, assiste filmes
ou propbe alguma atividade literaria aos alunos. ApoOs esse momento, 0s alunos
escolhem os livros que levardo emprestados para casa e que deverdo ser devolvidos na

semana seguinte.

Todas as tercas-feiras € 0 nosso horério, de 12:30 as 13:20, entdo, a gente tem
50 minutos I4 pra fazer a atividade na biblioteca. (PROFESSORA A1)

(...) eles vdo semanalmente, ai eles sempre procuram o livro que foi
apresentado... O dia da minha turma é na sexta-feira. (PROFESSORA A2)

Eles (alunos) vdo la na biblioteca nas tercas-feiras com a professora B3. A
professora B3 é uma professora que fica na biblioteca. Ela da aula de Literatura
para eles. (PROFESSORA B1)

Os meus alunos vdo com a professora B3. A professora de literatura. Toda
quarta. (PROFESSORA B4)

As professoras relatam que essa organizagdo tornou-se necessaria para garantir

que os alunos frequentem a biblioteca e também para que evitem tumultos nesse espaco.
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Figura 4 - Quadro ilustrativo Horario de Literatura na Biblioteca - Escola B
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Fonte: Registro da pesquisadora, 2017.

Ao estipularem os quadros de horarios®* para as turmas frequentarem a
biblioteca, essas escolas demonstram certa valorizacdo do espaco da biblioteca escolar,
procurando otimizar a utilizacdo de seu acervo, a realizagdo de atividades de letramento
literério e a circulacdo dos alunos nesse espago. Destaca-se que muitos alunos sé leem
os livros que pegam emprestados na escola, tendo em vista que a escola &, ainda, para a
maior parte da populacdo brasileira, sobretudo dos estudantes de escolas publicas, o
principal local de acesso aos livros (CAFIERO; CORREA, 2008).

Pelo que demonstramos, percebe-se que embora as duas escolas contem com
espacos destinados as bibliotecas e que essas apresentem um acervo e infraestrutura
razoaveis, organizacao interna e funcionamento regular, elas ainda ndo conseguiram
constituir uma identidade bem definida no espaco escolar. A maior prova disso € que as
bibliotecas ainda acabam sendo utilizadas para outras atividades ou dividindo o seu

37 salas de apoio, sala de

espaco fisico com outras fungdes, por exemplo “depdsitos
informatica, sala de café/lanche, ensaios para festas e outros. A respeito da questdo do

espaco das bibliotecas, as professoras entrevistadas fizeram as seguintes colocacgdes.

Ah, acho muito importante, né? Ter o espaco da biblioteca porque,
assim, ficar s6 na sala de aula, eles tém que ter um espaco que eles
vao ler, né? Gostar de ler, ver muitos livros, poder sentar la e ler,

% Ao estipularem os horarios para frequentarem as bibliotecas de certa forma limita o seu uso. Mas
pensando na realidade das escolas e do municipio investigado, essa foi uma alternativa acertada para
garantir o uso e 0 acesso a biblioteca.

*" Entendemos aqui por depdsitos a utilizagio do espaco da biblioteca para guardar tudo aquilo que
“sobra” de ocioso na escola e ndo tem outro lugar para ser colocado.
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entdo, a biblioteca eu acho o espaco ideal, né? Toda escola tem que ter
e incentivar mesmo que os alunos vdo a biblioteca pra poder estar
usando. Mas a nossa biblioteca deveria ser so biblioteca e ndo dividir
com outras coisas...tipo sala de café e informéatica. E guardam um
monte de coisa l& que ndo é de I&. E, as vezes, entram outras pessoas
e desconcentra a turma. (PROFESSORA A2)

J& pensou se todo mundo tivesse uma biblioteca? Bem... A gente tem
aqui uns videos. Eu levei para casa, para ver; uns documentarios
falando da biblioteca, das professoras, que nas escolas, tém a
bibliotecaria. Contando, fazendo trabalho. E 0s meninos interessados,
respondendo as perguntas, prestando atencdo. Se todas as escolas
tivessem esse tipo de trabalho, acho que ja ajudaria muito a enriquecer
a leitura; eles iam melhorar muito. Tem dois anos e meio que eu estou
aqui; eu percebo que muitas criangas eram timidas e depois que eu fui
trabalhando com elas, elas foram crescendo na comunicacdo. Entdo, a
biblioteca ajuda em tudo. O chato é ter que dividir esse espago com
sala daqui do lado (apontando para sala de apoio). Mas é o jeito.
(PROFESSORA B3)

Pelos excertos acima, é possivel perceber que as professoras valorizam o espago
da biblioteca, mas existe também um incémodo em relacdo a sua utilizacdo para a
realizacdo de outras atividades.

Essa valorizacdo se revela ainda mais contundente quando indagamos as
professoras sobre como elas “avaliam a importancia da biblioteca escolar em uma
instituicdo de educacdo”. As docentes foram undnimes ao dizer que a biblioteca ¢

importante, conforme indicam os excertos abaixo.

Ah, acho muito importante, né? Ter o espaco da biblioteca porque,
assim, ficar s6 na sala de aula, eles tém que ter um espaco que eles
vao ler, né? Toda escola tem que ter e incentivar mesmo que os alunos
vao a biblioteca pra poder estar usando. (PROFESSORA A2)

Apesar da nossa biblioteca ser tdo pequena e precaria também de
livros, infelizmente, € um espaco que deveria ser mais frequentado
pelos alunos. E muito importante e é um lugar diferente da escola.
(PROFESSORA B1)

E um espaco educativo, qualquer lugar que vocé estd, que o ser
humano estad, € um espaco educativo, desde que vocé tenha a
consciéncia de que vocé queira mais alguma coisa. A biblioteca, vocé
multiplica isso ai por mil e vocé consegue varias coisas, é como se
vocé tivesse num congresso ou num seminario de educagdo, ouvindo
produtores de artigos, apresentando monografias, depois que ele leu
varias monografias. (PROFESSORA B5)

Na escola, se ndo tiver uma biblioteca ndo seria escola. O essencial é a
biblioteca, porque sem a leitura a gente ndo chega em lugar nenhum.
Eu incentivo a leitura mesmo, tem que incentivar a leitura.
(PROFESSORA B2)
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Fundamental, sem ela... eu acho que ela ndo devia ficar s6 14, ter uma
sala para, mas ela devia ser aberta e movel, ela movimentar com a
sala, igual eu tento fazer, ter o livro, pro livro ir pra casa, pros pais
lerem juntos, pros alunos lerem, pra divulgacdo nos familiares. Entéo,
ela ser movel, porque uma biblioteca, ela ndo é estética, ela ndo é
parada, ela tem um movimento dela de memoria, de falas, de questdes,
assim, que um passa pro outro, 0 que foi que eu li quando eu era
crianga? A importancia da intera¢do com o outro. “Ah, o que que o pai
sabe contar? Por exemplo, 0 que eu estou contando pra vocé aqui
agora, 0 que que o pai conta pra uma crianca? Qual que € o relato dele
dentro da escola? Eu posso trazer o pai pra aqui pra estar relatando a
histdria dele?. ( PROFESSORA Al)

Eu acho que é muito importante pra incentiva-los, estimula-los a
leitura, a participacdo. Eles adoram ir 14 na biblioteca com a aula da
professora B3. Eles gostam bastante. (PROFESSORA B4)

J& pensou se todo mundo tivesse uma biblioteca bem... Bem... A gente
tem aqui uns videos. Eu levei para casa, para ver; uns documentarios
falando da biblioteca, das professoras, que nas escolas, tém a
bibliotecéaria. Contando, fazendo trabalho. E 0s meninos interessados,
respondendo as perguntas, prestando atencdo. Se todas as escolas
tivessem esse tipo de trabalho, acho que ja ajudaria muito a enriquecer
a leitura; eles iam melhorar muito. Tem dois anos e meio que eu estou
aqui; eu percebo que muitas criancas eram timidas e depois que eu fui
trabalhando com elas, elas foram crescendo na comunicacdo. Entdo, a
biblioteca ajuda em tudo. (PROFESSORA B3)

Como se V&, a importancia da biblioteca escolar no processo educacional é
inquestionavel para essas professoras. Nota-se, portanto, o quanto essa relevancia
atribuida pelas profissionais encarregadas pelo desenvolvimento do gosto e das
habilidades de leitura nas escolas encontra-se em confronto com a realidade vivida pelo
municipio de Ouro Preto. Como ja pontuamos aqui, N0 municipio investigado, o
numero_de bibliotecas existentes nas escolas que atendem o ensino fundamental € muito
baixo e sequer existem diretrizes curriculares, pedagdgicas e organizacionais
direcionadas as bibliotecas escolares.

Outro aspecto a ser destacado é que conforme pudemos identificar nas falas das
professoras das escolas A e B, a concep¢do de biblioteca vem ganhando novas
“dimensdes”, ndo sendo mais concebidas como meros recintos e depositos de livros,
mas como um lugar de interacdo, de movimento, de divulgacdo de informacbes, de
cultura, de lazer, de entretenimento, de invencdo e circulacdo dos mais diversificados
bens artistico-culturais. Nesse sentido, as professoras revelam que é primordial ter na
escola, além da sala de aula, um local especifico que estimule a leitura e o gosto pela

leitura. Isso podera incentivar que os alunos entrem em contato com os livros de uma
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maneira que ndo seja somente dentro da sala de aula para que no futuro possam criar
habitos de leitura que ultrapassem os muros da escola, por exemplo, por meio da leitura
de textos literarios ndo obrigatdrios. As falas das professoras indicam que é importante
que todos os agentes educativos tenham consciéncia de que a capacidade de leitura
condiciona fortemente a participacdo do individuo na sociedade. Dai que a biblioteca é
um poderoso instrumento para a formacdo cidadd das criangas e para desenvolver neles

atitude como a autonomia, inclusive em relacéo a escolha de suas préprias leituras.

3.2 Praticas de letramento literario e os diferentes usos das bibliotecas

Nesta secdo sdo analisadas as praticas de letramento literario desenvolvidas
pelas professoras regentes e professoras bibliotecarias e os diferentes usos das

bibliotecas nas duas escolas investigadas.

3.2.1 O perfil das professoras

Dado que esta pesquisa centrou-se nas praticas de letramento literario
desenvolvidas pelas professoras investigadas dentro e fora das bibliotecas escolares,
considerou-se relevante tracar inicialmente um perfil geral das professoras. Entendemos
que as praticas de letramento literario das professoras e o uso que elas fazem da
biblioteca escolar s6 poderiam ser plenamente compreendidos quando articulados as
caracteristicas de suas formacGes académicas e profissionais, suas formacdes como
leitoras e leitoras literarias, suas compreensées sobre a importancia da literatura e das
praticas de letramento literario e de suas relacbes pessoais, preferéncias, gostos, habitos
e praticas de leitura.

O perfil das professoras foi construido em duas partes: a) a primeira enfoca a
formacdo académica das professoras, suas trajetérias profissionais e suas praticas como
docentes. Analisamos a relacdo pessoal das docentes com as obras literarias, destacando
seus gostos, preferéncias, autores, habitos e frequéncia de leitura; b) a segunda parte
enfoca 0 modo como as professoras compreendem a literatura e as praticas de
letramento literario realizadas com os alunos.

Ao todo participaram da pesquisa 8 (oito) professoras de duas escolas

municipais da cidade de Ouro Preto — MG, sendo trés da escola A e cinco da escola B®.

% \er critérios de escolha das escolas e das professoras no capitulo metodolégico.
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Formacéao académica, experiéncia e atuacéo profissional

A professora Al tem 52 anos, é graduada em Normal Superior®, possui
especializacdo em Supervisdo (Orientacdo e Inspegéo escolar), e em Psicopedagogia e
Alfabetizacdo e Letramento. Leciona ha vinte e trés anos, sendo vinte anos na rede
publica e trés anos na rede privada. Tendo atuado em turmas de Educacdo Infantil, anos
iniciais do Ensino Fundamental e também como coordenadora administrativa e
pedagogica. Atualmente, leciona na escola A, atuando como professora regente na turma
do 1° ano do ensino fundamental.

A professora A2 possui 52 anos, tem formacdo em Magistério de 1° grau e é
graduada em Normal Superior, com especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento.
Leciona h& vinte e dois anos, em uma mesma escola, tendo atuado em turmas de
educacdo infantil e anos inicias do Ensino fundamental. Também foi coordenadora
pedagdgica. Atualmente, trabalha na escola A e atua como professora regente na turma
do 2°ano do ensino fundamental.

A professora A3 tem 43 anos, possui formagdo em Magistério, licenciatura em
Historia e especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento. Exerce a docéncia ha vinte
trés anos e ha dois anos esta como professora de reforco e bibliotecaria, por motivos de
saude foi alocada na biblioteca.

A professora B1 tem 42 anos, formacdo em Contabilidade, Magistério e &
licenciada no Normal Superior. Fez especializacdo em Educacdo Infantil. Possui
dezesseis anos de experiéncia docente e, deu aulas para a Educacdo Infantil, e nos
ultimos anos esta atuando exclusivamente em turmas do Ensino Fundamental.
Atualmente trabalha na escola B e atua como professora regente na turma de 1° ano do
Ensino Fundamental.

A professora B2 tem 42 anos, possui formacdo em Magistério, graduacdo em
Normal Superior, especializacdo em Educacéo infantil e leciona ha 22 anos, trabalhando
em turmas do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental. Atualmente, trabalha na

escola B e atua como professora regente na turma do 1°ano do Ensino Fundamental.

% Normal Superior é uma Graduag&o de Licenciatura Plena que foi criado no Brasil pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional(LDB 9.394/96) para formar os profissionais da Educagao Bésica em nivel
superior. https://pt.wikipedia.org/wiki/Normal superior Acesso em 15 de outubro 2017.
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A professora B3 tem 54 anos, formou-se em Educacéo Fisica, leciona h trinta e
um anos e ja trabalhou com turmas desde a Educagdo Infantil ao Ensino Médio. Ha trés
anos trabalha como professora de projeto de literatura na biblioteca, devido a problemas
de salde. Nessa funcdo trabalha com todas as turmas da escola do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental.

A professora B4 tem 25 anos, fez curso técnico em Mineragdo. E graduada em
Pedagogia, especializacdo Docéncia na Educacgdo Infantil e atualmente cursa uma pds
em Inclusdo. Possui dois anos de experiéncia docente e, por alguns anos, trabalhou
como monitora de ensino especial em turmas de Educacdo Infantil. Atualmente,
trabalha na escola B, atuando como professora regente na turma de 2°ano do ensino
fundamental.

A professora B5 tem 44 anos, possui graduacdo em Normal Superior e
especializacdo em Psicopedagogia, Alfabetizacdo e Letramento. Leciona ha 21 anos,
tendo atuado como coordenadora pedagogica e na docéncia em turmas de Educacao
Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental. Atualmente, trabalha como professora
regente na turma do 2° ano do Ensino Fundamental.

No quadro abaixo, sintetizamos algumas informacGes que possibilitam ter uma

visdo geral do perfil das professoras participantes da pesquisa.
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Quadro 2 — Perfil das professoras participantes da pesquisa

Tempo Turmas em
Professoras | Idade | Graduacédo | Especializacéo de gue atuam
atuacéo
Alfabetizacéo e Professora
52 Normal
Al ] Letramento 23 anos | Regentedo 1°
anos Superior ) )
Psicopedagogia ano
42 Normal Alfabetizacéo e Professora
A2 ) 22 anos
anos Superior Letramento Regente 2°ano
Normal o Professora
43 ) Alfabetizacéo e o .
A3 Superior e 23 anos | bibliotecaria e
anos o Letramento
Historia de reforco
42 Normal } . Professora
Bl ) Educagéo Infantil | 16 anos
anos Superior Regente 1°ano
Educacao Infantil Professora
53 Normal
B2 ) e 22 anos | Regente 1°ano
anos Superior ) )
Psicopedagogia
Professora
54 Educacéo bibliotecaria e
B3 . - 31anos )
anos Fisica de projeto de
literatura
- Docéncia na Professora
B4 Pedagogia | Educacdo Infantil | 2 anos | Regente 2°ano
anos
e Psicopedagogia
Psicopedagogia e Professora
44 Normal L
B5 ) Alfabetizacéo e 21 anos Regente 2 °
anos Superior
Letramento ano

Fonte: Dados coletados pela autora, 2017.

Esse levantamento do perfil das professoras se deu por meio de entrevistas

semiestruturada. Destacou-se inicialmente a questdo relacionada ao género feminino®.

%% para Novaes (1984), o alto indice de mulheres presentes no magistério se relaciona fortemente com o
preconceito e com o esteredtipo criado pela sociedade, que tradicionalmente caracteriza essa profissdo
como feminina.
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Com relacéo a essa questdo, verificou-se que todas sdo do sexo feminino, confirmando
0 que diversas pesquisas tém demonstrado em relagdo ao perfil dos professores da
educacédo bésica no Brasil: um quadro docente formado quase que na sua totalidade por
mulheres (DERMATINI; ANTUNES, 1993; LOURO, 1997).

Em relacéo a idade das participantes da pesquisa, foi possivel notar uma maior
concentracdo nas idades acima de 42 anos. Os dados relacionados a idade das
professoras corroboram as informacgdes trazidas pela pesquisa Conselho de Classe,
elaborada pela Fundacdo Lemann*' em 2015. O estudo revelou que a idade média dos
docentes brasileiros em todo o territorio nacional é de 40,8 anos. Essa realidade retrata
que o pais possui um professorado maduro, o que por um lado é positivo, pois pode
indicar conhecimento e experiéncia®.

No que tange a formacdo académica das professoras, destaca-se que todas
possuem formacdo em nivel superior: seis professoras graduaram-se em Normal
Superior, uma em Pedagogia, uma em Educacdo Fisica e uma professora fez duas
graduaces (Normal Superior e Histdria). JA& no quesito especializagdo, apenas uma
professora declarou ndo possuir qualquer tipo de pds-graduacdo. Conforme vimos no
quadro 2 “Perfil das professoras participantes da pesquisa”, grande parte das professoras
cursou especializacbes diretamente relacionadas ao trabalho que realizam nas escolas:
Alfabetizacdo e Letramento, Psicopedagogia e Educacédo Infantil.

No cenario educacional, a expressdo formacdo continuada tem sido muito
atrelada a qualidade do ensino e das praticas pedagdgicas dos professores (GARCIA,
2009). Dada a complexidade do processo educativo, 0 exercicio de uma pratica
pedagdgica de qualidade esta diretamente relacionado a uma formacao de profissionais
alicercada numa ampla e consistente fundamentacdo teorica, que lhe permita efetuar
adequadamente a relacdo entre teoria e pratica. Muito tem sido discutido sobre a
necessidade de oferecer cursos de capacitacao docente de maneira continuada, de modo
que os profissionais da area se mantenham atualizados e que as possiveis deficiéncias
oriundas de sua formacdo inicial possam ser minimizadas. Para além dos proprios

cursos de especializacdo, grande parte das professoras entrevistadas afirmou ter feito

“1Sjte consultado: http://www.fundacaolemann.org.br/wp-content/uploads/2016/06/Conselho-de-classe-
2015.pdf . Acesso em 23 de novembro de 2017.

2 No documento elaborado pela Fundagio Lemann “Conselho de Classe” traz outros dados referentes a
(carreira docente; renovagdo do quadro docente; salérios; condigdes inadequadas de trabalho; perspectiva
da carreira e outros).
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outros cursos de capacitacdo. Abaixo, segue um gréafico com os cursos citados pelas

docentes.

Gréfico 3 - Cursos de capacitacdo realizados pelas professoras

Contacdo de histoéria

Curso de Meio Ambiente
Educacdo Infantil

Oficina de Jogos e brincadeiras

Curso Informatica

Formagao PNAIC
Oficina de teatro
Oficina de Poesia

0 0,5 1 15 2 2,5 3 3,5

Fonte: Dados coletados pela autora, 2017.

Ao analisarmos o gréafico, destaca-se o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa- PNAIC*®. Vale ressaltar que essa formacao ofertada pelo PNAIC* ocorreu
no préprio municipio de Ouro Preto, facilitando o acesso e a participacdo das
professoras.* Outros cursos citados pelas professoras e que merecem destaque por se
relacionarem a literatura foram “Contacao de historia”, “Confeccao de livros” e
“Oficinas de teatro e poesias”. Os cursos foram realizados em parceria com a prefeitura
de Ouro Preto na Secretaria de Educacdo. Também foram mencionadas outras parcerias
como a UFOP, a Casa do Pilar (Museu), a Casa do Professor e a Biblioteca Publica

Municipal de Ouro Preto. 1sso pode ser observado nas repostas de algumas professoras:

*% Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa- PNAIC. O PNAIC é um compromisso assumido
entre o governo federal, os estados e municipios, instituido pela Portaria n® 867, em 4 de julho de 2012, a
fim de alfabetizar as criancas até no maximo oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino
Fundamental, avaliando-se os resultados por meio de exame periddico especifico.

* Qutras informagdes sobre a formacdo do PNAIC em Ouro Preto encontram-se na dissertagdo intitulada
“Concepc0es de alfabetizacdo e letramento: a voz de professoras participantes do Pacto Nacional pela
Alfabetizac&o na Idade Certa — PNAIC — no municipio de Ouro Preto — MG (2017)”. O trabalho analisou
as concepgdes acerca dos processos de alfabetizacdo e letramento de professoras alfabetizadoras do
municipio, que participaram da formagao continuada no &mbito do PNAIC.

*® A leitura deleite é uma proposta pedagégica que o PNAIC propde, porém nos Cadernos de Formagcao
ndo constatamos uma discussdo aprofundada sobre essa atividade.
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Fiz, eu tenho mais... Fiz... eu tenho pds-graduacdo em supervisdo,
orientacdo e inspecdo escolar, psicopedagogia, porque ai eu apaixonei
na area, porque, olha de onde que eu vim e aonde que eu fui parar,
entdo... fiz cursos, oficinas de poesia, de literatura, de teatro.
(PROFESSORA A1)

Ah! Fiz bons cursos. Fiz curso de extensdo, na UFOP, de Meio
Ambiente, fiz curso de Informatica, fiz... Eu sempre fui interessada
para fazer cursos. Teve seminarios de Educacdo, varios seminarios ai.
Porgque na época que eu estava com esse problema, que eu fiquei...
Fiquei um ano fora da sala de aula, mas ajudando na secretéria de
educacdo. Ai, eles sempre colocam os que tém disponibilidade para
fazer curso né? Ai eu fiz dois anos de curso de extensao na UFOP, de
Meio Ambiente. Foi muito bom. Fiz outros la na Casa do Professor,
na Secretaria de Educacdo. E elas estdo dando uma oficina de como
fazer livro, aproveitando material. Ai, eu fui la e fiz um, sabe? No
caso, a gente tem que estar aprendendo mais para poder estar fazendo
mais né? Para utilizar material reciclavel, para eles verem como é que
se faz um livro, aprender que existe varias possibilidades de se fazer
um livro. (PROFESSORA B3)

[...] n6s fizemos o dia inteiro na Casa do Pilar; nds fizemos oficina de
livios com a menina da UFMG, que a Casa do Pilar trouxe.
MARAVILHOSA! Toda a producdo de um livro, capa, contra capa...
Toda a producgdo que vocé possa imaginar de cartoon de livro dentro
da sala de aula, aprendemos. (PROFESSORA B2)

Quanto ao tempo de atuacao das professoras na docéncia, foi possivel verificar
que elas possuem tempo consideravel de experiéncia que varia de 16 a 31 anos de
profissdo. Somente uma professora encontra-se no inicio da carreira com 2 anos de

experiéncia docente.
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Gréfico 4 - Experiéncia profissional das professoras

16 a 23 anos 31 anos 2 anos

Fonte: Dados coletados pela autora, 2017.

Observa-se, portanto, que as professoras investigadas poderiam ser
caracterizadas como possuindo uma formacgdo bastante adequada ao cargo que
desempenham. Todas apresentam curso superior na area de licenciatura e a maioria
possui uma ou mais pés-graduacdes na area.

Quase todas apresentam larga experiéncia docente. Das oito professoras
investigas, seis possuem entre 16 e 23 anos de experiéncia profissional, uma 31 anos e
uma apenas dois anos. Esse tempo de experiéncia profissional das professoras constitui
um dado importante uma vez que estudos tém evidenciado que a carreira docente se
constitui como um processo continuo de socializacdo e incorporacdo na atividade
profissional. Nesse processo, a carreira tenderia a apresentar variacdes de acordo com o
tempo e a funcdo a ser desempenhada (TARDIF, 2000; HUBERMAN, 2000 e VALLE,
2006). Isso significa que sdo as experiéncias vividas pelos professores, o enfrentamento
quotidiano de desafios, os limites dados a realizacdo do seu trabalho, que vao aos
poucos lhes permitindo se aperfeicoarem na carreira e melhorarem as suas praticas
pedagdgicas.

Por isso, alguns autores tém desenvolvido, com base em dados empiricos, a ideia
de ciclos de vida profissional do professor (STROOT, 1996; BARONE, 1996;
NASCIMENTO, 1998; HUBERMAN, 2000). Huberman (2000), por exemplo, enfatiza

98



a existéncia das seguintes fases ou ciclos de vida profissional docente: de 0 a 3 anos,
considerada a fase de entrada na carreira; de 4 a 6 anos, considera a fase de
estabilizacdo; de 7 a 25 anos, considerada a fase de diversificagdo; de 25 a 35,
considerada a fase de serenidade e acima de 25, considerada a fase de desinvestimento.
Sem querer polemizar a validade e os problemas que cercam esse tipo de
classificagdo, ressalta-se que apenas uma das professoras investigadas estaria enquadra
na fase que o autor considera de ingresso na carreira, marcada pelos primeiros contatos
com a profissdo, por uma espécie de “choque” com a realidade escolar, de descoberta
constante, de inexperiéncia e de tentativa de sobrevir a profissdo. Todas as demais
professoras podem ser caracterizadas como muito experientes, a maior parte delas na
fase que o autor caracteriza como de diversificacdo, na qual seria comum que as
docentes se lancassem em experiéncias proprias buscando individualizar e diversificar
as suas praticas pedagogicas, procurando novos desafios que por vezes se traduziriam
na busca por mais autoridade, maior prestigio e responsabilidade. Ainda nessa fase, 0s
professores buscariam novos estimulos profissionais na tentativa de evitar a rotina e
manter 0 entusiasmo pela profissdo. Projetando-se como professores e professoras aos
50-60 anos de idade seria comum que ocorresse entre essas professoras o
questionamento das suas proprias escolhas profissionais, podendo alguns viverem uma

espécie de crise.

O perfil das professoras como leitoras e leitoras literarias

Comumente se diz que “¢ preciso ser um leitor para formar leitores”. E possivel
o professor identificar o que é bom ou ndo em um texto qualquer ou texto literario sem
ele mesmo ser um leitor? De acordo com Colomer (2007), o gosto e o juizo de valor sdo
inseparaveis da experiéncia de leitura. Sdo aspectos que se formam através da pratica.
Por isso, faz-se necessario que o professor repense a sua formacio enquanto leitor. E
importante que os espacos de leitura ndo sejam frequentados somente por alunos, que
sejam frequentados pelos docentes também. Para isso, € importante que o professor se
convenca sobre a necessidade de conhecer as obras que se dirigem aos seus alunos para
que possam ampliar seus parametros de comparacdo, opinar sobre o que ler, construindo

sua propria “bagagem” de leitura.

99



Nesse sentido, foi perguntado as professoras como elas se avaliavam como
leitoras de literatura e a que fato elas atribuiam as suas situa¢fes como leitoras. A tabela

4 apresenta a forma como as oito participantes da pesquisa se avaliaram como leitoras.

Tabela 4 - Como as professoras se autoconsideram como leitoras de literatura.

Como se auto-considera como Professoras
) Respostas encontradas
leitora?
Otima leitora . Al
Boa leitora A A3, B2, B4eB5
Razoavel leitora 3 A2, Ble B3

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2017.

Nota-se que das oito professoras apenas uma se avalia como uma 6tima leitora,
quatro como boas leitoras e trés como leitoras razoaveis.

Apenas a professora Al se atribuiu a condi¢do de 6tima leitora. A docente relata
que teve pouco contato com livros na infancia, mas que teve bons contadores de
historias (seus avos) ja que a contacdo de historias era uma tradicdo na sua familia.
Relata, ainda que teve “grandes mestres” na escola que a inspiraram e a incentivaram a
nunca deixar de estudar. A docente confere o fato de ser uma boa leitora também a sua
trajetdria escolar e profissional considerada por ela de “sucesso” e ainda em permanente
construgdo: “...olha de onde que eu vim e aonde que eu fui parar...Entdo... eu ndo estou
formada, eu estou em formagdo, eu estou em formagdo constantemente”. 1550 pode ser

confirmado ainda no fragmento abaixo:

[...] a gente ndo tinha contato com livro, era oralidade, a gente ouvia o
vovd contando as histérias da familia dele, a vové contando as
historias da familia dela e tinha toda uma tradicdo 14 na roga e tinha
festa junina, festas dos santos e tinha festa de ndo sei o qué e as festas
de natal, aquelas coisas todas que a familia toda encontrava, mas livro,
leitura, a casa ndo tinha, a gente ndo tinha livro, tinha os manuscritos
nos panos. Eles eram 6timos contadores de causos e histérias, acho
gue € por isso que gosto hoje. E em questdo da literatura pra mim, ela
é pra ser prazerosa e entrar como referéncia para as mudangas do meu
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dia a dia, a poesia entra primeiro, a literatura poética é a que eu sou
apaixonada por ela, muito, muito! Leio...tenho uma forma de ler...
Outra coisa, tive bons professores. Entéo, foi ele muito bom (falando
de um professor), eu acho que ele j& foi um sacerdote (seminarista), eu
ndo sei se ele... ele nunca confirmou pra gente, mas ele tinha uma
visdo humanista fora de sério, me ajudou muito e conhece a visdo da
leitura, com aquela paciéncia toda, com aquele jeitdo todo e a gente
foi se refazendo. Como eu aprendi, me apaixonei por leitura, por todas
literaturas!!! Acredito que tive bons motivos por gostar tanto de ler
hoje. (Emocionadal!!). (PROFESSORA Al).

Quatro docentes afirmaram ser boas leitoras: (A3, B2, B4 e B5). Essas
professoras disseram que, apesar de gostarem de ler, ndo estavam com tempo para
realizar muitas leituras, principalmente a leitura literaria. Algumas afirmaram que
atualmente sé estavam lendo jornais, revistas ou internet e leitura académica. E os livros
literarios que liam eram bem especificos para suas aulas, como apontam 0s seguintes

trechos das entrevistas:

Bem, eu gosto de literatura. Nao é a toa que eu ja trabalho com meus
alunos a literatura infantil. Eu acho que a leitura é a mais importante.
Tendo uma boa leitura, fazendo uma boa leitura, vocé tem uma boa
interpretacdo. Eu busco ler muito livros de literatura. Ja li varios
livros, agora eu estou mais focada em literatura infantil mesmo para
trabalhar com os meus alunos. Nao leio mais por causa do tempo.
(PROFESSORA B2)

Entdo, isso me toma muito tempo, entdo, o0 que eu leio mais hoje é
questdo a nivel de informacdo mesmo, entdo, leio revistas, jornais, né?
Agora, leitura literaria ndo, apesar de gostar e ja ter lido um pouco...eu
gosto muito, muito mesmo. Mas o tempo! Estou fazendo uma pés e
lendo muito. Tenho que terminar a minha pos. Leio, literatura na sala
para dar aula para 0os meus alunos. (PROFESSORA B4)

Se avaliaram como leitoras razoaveis as professoras A2, Ble B3. As docentes
afirmam ler pouco e atribuiram isso especialmente a falta de tempo. Acrescentaram
outros motivos: dupla jornada de trabalho, altos precos dos livros de literatura e tambem
“a terceira jornada” como maes ¢ esposas. Alegaram que leem cotidianamente aquilo
que foi planejado para suas aulas. Em relacdo a leitura literaria dedicam-se somente
aquilo que esta especificamente relacionado as suas aulas, evidenciando que, fora do

contexto escolar, ndo desenvolvem a rotina de leitura literaria.

Olha, eu ndo sou uma leitora assidua assim ndo. Assim, leio, ja li
varios livros, mas... 0 que que nao me leva a ler é a questdo do tempo
mesmo, né? Eu trabalho em dois horarios, né? Dou aula em duas
escolas, entdo, assim, ainda tem a terceira etapa que é a minha casa e
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eu tenho uma filha, entende? Entdo, isso me toma muito tempo, entéo,
0 que eu leio mais hoje € questdo a nivel de informacdo mesmo, entéo,
leio revistas, jornais, né? Agora, leitura literaria ndo... tem muito
tempo que eu ndo pego mesmo pra ler, s6 na minha fase de estudante
que eu li, no inicio, né? No comeco mesmo da minha carreira eu li
bastante, até porque eu tinha que ler pra estar envolvendo meus alunos
também na leitura, né? Assim, até leio literatura sim, mas sé para dar
aula aqui. Até comprei uns livros interessante, 14 na Estante Virtual,
de baixo custo. Ja sabe né? Nao podemos gastar muito. Livros sdo
caros. Entende? (PROFESSORA A2)

Eu ndo leio muito. Mas leio...sou até razoavel (risos) Mas eu gosto
muito de histérias infantis, os contos de fadas...Leio aqui na escola
com os alunos, fora ndo... E por falta de tempo, entende? Ah, eu gosto
também de sempre estar lendo na sala para 0s meninos 0s contos que
eu gosto, historinhas sabe?” “PROFESSORA B1)

Assim, livro eu me lembro lendo quando era estudante porque era
obrigacdo. Talvez, por isso, porque era obrigacdo tem essa coisa de
todo dia ler e tudo. Depois que eu vim para a biblioteca, eu ainda
tenho esse defeito. Mas tem pouco tempo que eu estou aqui; espero
vencer essas coisas. Os livros, l6gico, de literatura a gente consegue
ler; eu gosto de muitos aqui. Entdo me considero uma leitora até
razoavel. Tenho que ler, e também trabalho com projeto de literatura
com os meninos. As vezes, eu fico até com ciiimes de alguém pegar o
livro, dependendo do livio. MAS E DE TAO BONITO.
(PROFESSORA B3)

Em relacdo as respostas ao questionamento sobre “como as professoras se
avaliam como leitoras de literatura e a que fato elas atribuiam a isso”, 0 que pudemos
constatar é que a maioria das professoras confessam ler pouco e que as suas praticas de
leitura estdo bastante restritas as demandas quotidianas de preparacdo das aulas.

Fica evidente, portanto, que mesmo as professoras que se avaliaram como “boas
leitoras”, assumem que leem pouco devido a falta de tempo e ao excesso de afazeres.
Entretanto, ao serem indagadas sobre a frequéncia com que realizam leituras literérias,
das oito professoras, seis afirmaram que leem sempre ou frequentemente. Desse total de
professoras que afirmam ler sempre, atribuem isso ao fato de lerem quotidianamente
com seus alunos, o que reforca a constatacdo de que as leituras feitas pelas professoras
geralmente sdo as “literaturas escolares” ou as que fazem parte do repertorio de leitura
com os alunos em sala de aula.

Ainda em relacdo aos habitos de leitura das professoras, de um modo geral,
mencionam gostar de ler romances, poesias, ficcGes e literatura infantil. Dentre os
autores citados como os seus favoritos destacam-se Graciliano Ramos, Olavo Bilac,

Adélia Prado, Guimaraes Rosa, Ariano Suassuna, Jodo Cabral de Melo Neto, Vinicius
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de Moraes, Cecilia Meirelles, Carlos Drummond de Andrade, Machado de Assis, Ruth
Rocha, Ana Maria Machado, Tatiana Belinky e Eva Furnari . Podemos deduzir que
grande parte dos autores citados pelas docentes sdo escritores classicos ou de grande
renome, geralmente lidos na fase de escolarizagdo ou cobrados nos exames de
vestibulares.

Varias indagacBes podem ser feitas a partir do levantamento do perfil das
professoras como leitoras e leitoras literarias. Entre elas uma merece especial destaque:
E possivel que alguém possa ensinar a ler e despertar o gosto pela leitura sem possuir,
ela mesma, esse habito nem a formacao necessaria para desperta-lo em outras pessoas?
Essa é, sem duvida, um das maiores dificuldades encontradas na educacdo brasileira.
Partindo do pressuposto de que “sé se ensina aquilo que se sabe”, defendemos aqui, que
para que alguém possa ensinar a ler ou despertar o gosto pela leitura e leitura literaria,
deve-se, primeiramente ser ele mesmo, um leitor. Teoricos e estudiosos sobre leitura sao
unanimes quanto a opinido de que s6 pode desenvolver e incentivar a leitura aquele
docente que, no decorrer de sua propria formagédo, desenvolveu uma boa relagdo com a
leitura (ZILBERMAN, 1988; SOUZA, 2012).

Se o professor ndo é um leitor, certamente, sera dificil convencer os seus alunos
do valor da leitura. Por outro lado, se o professor possui 0 habito da leitura e Ié para
seus alunos, se ele se encanta diante das historias, das poesias, dos contos,
provavelmente também os alunos irdo desejar ser leitores.

N&o queremos com isso fazer aqui um julgamento ou sentenciar as docentes
como as Unicas responsaveis pelos seus habitos aparentemente pouco satisfatorios de
leitura. Em primeiro lugar, porque partimos do pressuposto de que sempre € tempo de
criar o habito de leitura e também de inspirar e formar leitores. Em segundo lugar,
porque, como vimos, uma série de condi¢bes objetivas de natureza social, econbmica,
politica, histdrica e cultural ajudaria a explicar a situacdo dessas docentes como leitoras.
N&o podemos de deixar de enfatizar a formacao educacional, os altos precos dos livros e
a infalivel falta de tempo, especialmente quando nos referimos a professoras mulheres
para as quais a jornada de trabalho sempre tende a ser conciliada com um amplo leque
de tarefas familiares.

Por meio das entrevistas pudemos constatar que grande parte das professoras

participantes dessa pesquisa, sdo vindas de familias com baixos niveis de
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escolarizacdo, tendo tido pouco contato com o habito da leitura em casa quando
criancas, sendo ainda em grande parte, as primeiras de suas familias a concluirem uma
escolarizagdo de longa duracdo. Tal escolarizagdo, no entanto, parece constituir uma
formacdo®’ precaria para sujeitos que ja carregavam desde a infancia a marca da
caréncia no que diz respeito ao acesso aos bens culturais considerados legitimos - livros
e, sobretudo os de literatura que ainda € vista como “artigo de luxo”. Submetidas a
longas jornadas de trabalho, o que as deixam pouco tempo para o lazer, as docentes tém,
na realidade, poucas chances de se tornarem sujeitos de suas leituras. O contato com a
literatura, em funcdo mesmo de sua propria formacdo e de sua profissao, parece ficar
restrito a literatura escolar ou as que fazem parte do repertério de leitura dos alunos e a
contetdos relativos a suas préaticas de ensinos. De fato, é sabido que a realidade de
grande parte dos docentes brasileiros estd bem longe da leitura literaria. Muitos néo
tiveram acesso a obras literarias em casa nem construiram préaticas sociais de leitura,
seja ao longo da educacao béasica ou nos cursos de graduacgéo.

Analisando a formacdo do professor, especialmente nos cursos de licenciatura
em Pedagogia ou Magistério de nivel médio, pesquisas demostram que ndo se costuma
estudar literatura nesses cursos*®, como se ela devesse ficar restrita aos cursos de Letras
(no campo da linguagem, idiomas e literatura). No campo da educagdo, existe um senso
comum, segundo o qual “ndo € necessario formar professores para lidar com literatura
infantil, pois o pressuposto é de que se eles gostam de criancgas, devem gostar e saber
trabalhar com as produgdes dirigidas a elas” (PAIVA; PAULINO; PASSOS, 2006)

Embora a especificidade do ensino de literatura infantil ndo seja trabalhada nos
cursos de formacao, ela é cobrada dos futuros professores, por exemplo, nos Parametros

Curriculares Nacionais.*® Segundo esse documento

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as
praticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma
especifica de conhecimento. Essa varidvel de constituicdo da
experiéncia humana possui propriedades compositivas que devem ser
mostradas, discutidas e consideradas quando se trata de ler as

" Vale destacar que ndo fizemos perguntas relacionadas a “escolarizagio familiar”, mas esses dados
apareceram e achamos pertinente apresenté-los.

*"'Ver: NOVOA (2009), TARDIF (2008) e GATTI (2009, 2016).

*®para mais informagdes ver o livro de Renata Junqueira de Souza, intitulado “Poesia infantil: concepgdes
e modos de ensino”. http://www.culturaacademica.com.br/_img/arquivos/Poesia_infantil-WEB.pdf.
Acesso em 12 de dezembro de 2017.

* parametros curriculares nacionais. 2. Lingua portuguesa: Ensino de primeira a quarta série. I.
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf. Acesso em 10 de dezembro de 2017.
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diferentes manifestagfes colocadas sob a rubrica geral de texto
literario. (BRASIL. MEC, 1997).

Parece contraditorio exigir o trabalho com a literatura nos PCN e ndo oferecer
nos cursos de formacdo inicial as disciplinas especificas direcionadas para essa
formagdo. Souza (2012, p.40) diz que os “futuros educadores escolares aprendem nos
proprios cursos de formacdo como trabalhar de maneira desarticulada e fragmentada,
sem uma percepgao e um compromisso com a Vvisdo de totalidade do curriculo escolar”.
A autora vai além, dizendo que essa “formagdo desarticulada” acarretara em uma
formacdo deficitaria do professor para se trabalhar com literatura na escola. Souza
afirmar isso especialmente em relacdo a poesia, mas certamente poderiamos estender
esse déficit a todos os géneros literarios trabalhados na escola. Pensando em tudo o que
foi exposto, e observando as nossas proprias docentes investigadas, podemos dizer que
ser leitor no Brasil ¢ complexo pois demanda “um conjunto de coisas” que podem ser
determinadas por diversos fatores de natureza social, econémica, politica, historica,

cultural.

3.2.2 Préticas de letramento literario no ambiente de sala de aula

Embora o foco desta pesquisa seja as praticas de letramento literario
desenvolvidas nas bibliotecas escolares, tornou-se dificil compreendé-las sem que,
simultaneamente, fossem analisadas as estratégias e praticas de letramento literario
desenvolvidas pelas professoras em outros ambientes das escolas, especialmente as
salas de aula. Partimos, assim, do pressuposto de que a forma como as professoras
planejam e conduzem as suas praticas de letramento literario nas bibliotecas ou em
articulacdo com as bibliotecas sd8o o resultado do modo como elas percebem e
conduzem o letramento literario das criancas de um modo mais amplo.

Passamos, entdo, a analisar as praticas de letramento literario utilizadas pelas
professoras em sala de aula. Na préxima secdo, analisaremos aquelas que sao
especificamente desenvolvidas nas bibliotecas. Mais do que simplesmente descrever 0s
tipos de praticas empregadas, centramo-nos na compreensao dos objetivos visados pelas
docentes no processo de desenvolvimento dessas praticas, ou Seja, Seus USOS €
finalidades formativas. Dito de outra forma, seria como se nos perguntassemos: o que
pretendem as professoras em termos formativos ao desenvolverem atividades com

textos literarios em sala de aula? Agrupamos essas praticas em trés tipos gerais que
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construimos a partir dos relatos das professoras. 1) Praticas de letramento literario com
intuito de alfabetizar (fins utilitaristas e pedagogicos); 2) Praticas de letramento literario
abordando quest@es ligadas a temas transversais (fins morais); 3) Préaticas de letramento
literario com a intencdo do deleite e da fruicéo.

Praticas de letramento literario com intuito de alfabetizar (fins utilitaristas e
pedag0gicos)

Considerando que, nos anos iniciais, a concep¢do de leitura do literario se
mistura ao proprio processo de alfabetizagdo, verifica-se uma circulacdo naturalizada do
texto literario como mero complemento para garantir a alfabetizacdo dos alunos. Assim,
a despeito da auséncia de um tratamento do texto literario que viabilize e oportunize a
formacdo literaria da crianca, os textos literarios, sobretudo os de tradigdo secular como
contos classicos e fabulas, por exemplo, circulam e sdo tratados como “modelos” para
0s processos de aquisicdo da linguagem e de producéo textual, marcando de forma
substantiva a formacdo da crianca. Podemos perceber pelos depoimentos de algumas
professoras como elas usam a leitura de textos literarios no processo de alfabetizacéo
como pretexto para introduzir ou aprofundar determinado conteddo curricular com

intuito pedagdgico.

[...] poesias, eu procuro trabalhar poesias mais curtinhas,
pequenininhas, porque ai a gente faz o cartaz, a gente Ié todos os
dias, depois a gente da ela em forma de texto fatiado pra eles
montarem no caderno, a gente retira palavrinhas para trabalhar
as dificuldades ortograficas, pintar rimas, contar estrofes, versos.
Outra forma que eu uso de trabalhar com textos literarios sdo os
contos classicos uso “Chapeuzinho Vermelho, Os trés Porquinhos”
para ajudar na alfabetizacdo. Ah, uso também as musicas ...as
musiquinhas. Tem uma musiquinha que eu gosto muito de trabalhar,
j& tem um tempinho que eu ndo trabalho, é “Jacarezinho Triste”, a
histéria do jacarezinho triste. Vocé ja ouviu? (Pesquisadora: Néo.) E
da tartaruguinha também. S&o historinhas infantis em forma de
musiquinha e que tem rima, tem tudo pra gente trabalhar. A gente
trabalha a mulsica, a gente escreve a masica no cartaz, traz o sonzinho
pra escola, pde pra eles ouvirem. A medida em que a gente vai
cantando eu vou passando a régua para eles verem as palavrinhas.
Eles gostam bastante dessa forma de trabalhar literatura com eles. Eles
tem também aula de Literatura com a professora B3 na biblioteca.
(PROFESSORA B1, grifos nossos)

Porque o livro literario traz muitas coisas, a questdo da compreensao,
do escrever mais corretamente, porque lendo também ela (a crianga)
vai gravar “ah, li a palavra em tal livro que eu li, j& vi, entdo, ¢ assim
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que escreve”, eu acho que ajuda muito no desempenho escolar
também. Uso como apoio para alfabetizacdo. (PROFESSORA A2,
grifos nossos)

Eu uso a literatura. Pra poder te responder, eu vou ter que voltar &
tras, porque eu trabalho alfabetizacdo com eles. Quando que
trabalho alfabetizaco, eu trabalho o alfabeto todo mas em cima
do nome deles. Por exemplo, vai aparecendo palavras na histéria que
comegam com a letra do nome ai eu paro e falo, Olha, tem alunos que
comegam com a letra A, tem Artur, tem Ana, faco isso com todos 0s
nomes. (PROFESSORA B2 — Grifos nossos)

De acordo com os depoimentos, fica nitido que as professoras se apropriam dos
textos literarios como auxilio no processo de alfabetizacdo. 1sso é relatado de forma
mais contundente pelas professoras A2, B1 e B2. Ao alfabetizar, as docentes organizam
suas praticas pedagogicas munidas de intencionalidade, sistematizando suas a¢des para
inserir as criangas no sistema da escrita, pois como sabemos esse é indissociavel dos
processos de alfabetizacdo e letramento. Nesse sentido, constatamos que a Literatura
possibilita o envolvimento da crianga com o universo da leitura e da escrita, pois o texto
literario amplia o nivel de letramento, estimula o processo de aquisicdo do codigo
escrito e revestem de ludicidade as praticas que abarcam esses dois processos.

Outra questdo para se pensar € a escolarizacdo da literatura. A literatura esta na
escola e de fato escolarizada, como muito bem nos alerta Soares (2006). Seria uma
ingenuidade querer que ela se mantenha a mesma dentro e fora do ambiente escolar. A
escola é uma agéncia de letramento bastante eficiente que demanda processos
educativos especificos, ja que a mera pratica de leitura de textos literarios nao
conseguiria se efetivar sozinha (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67). Negar a
escolarizacdo da literatura seria negligenciar a presenca do discurso pedagdgico,
responsavel pelo deslocamento dos textos literarios, e dos estudos literarios produzidos
no campo cientifico, para o campo pedagogico.

Retomamos aqui, o que foi discutido no capitulo tedrico desta dissertacéo
(Capitulo 1), reafirmando que a questao a ser enfrentada ndo € se a escola deve ou nao
escolarizar a literatura, como pontua Magda Soares, mas sim “como fazer, quando fazer
e onde fazer essa escolarizagdo sem descaracteriza-la” (SOARES, 1999).

Soares ressalta que € inevitavel a escolarizacdo da literatura e, vai além, dizendo
que o “escolarizar” podera acontecer com qualquer area de conhecimento dentro do
ambiente escolar. Entdo como fazer a escolarizacdo da literatura sem corromper, falsear,

e sem transformar o que € literario em pedagdgico? Nesse sentido, Soares (2006) chama
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atencdo para que se faca uma distingdo entre uma escolarizacdo adequada e uma
escolarizagédo inadequada da literatura.

A escolarizacdo adequada seria aquela escolarizacdo que conduzisse
eficazmente as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto
social e as atitudes e valores proprios do ideal de leitor que se quer
formar; inadequada é aquela escolarizacdo que deturpa, falsifica,
distorce a literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno das
préticas de leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversdo
ao livro e ao ler (SOARES, 2006, p. 47).

No entendimento de Soares (2006), é possivel dizer que a escolarizacdo
adequada da literatura conduz ao letramento literario, uma vez que rege a uma pratica
literaria que caminha para a formacéo do leitor e como dizem Paulino e Cosson, (2009,
p. 67) perpassa pelo processo de “apropriagdo da literatura enquanto construgao literaria
de sentidos”. Ou seja, uma pratica que contribui com a formacdo de leitores cada vez
mais criticos, conscientes e ativos. Sendo assim, uma escolarizacdo adequada
proporciona ao aluno participar da arte do texto e compreendé-lo como um processo
estético de interlocugdo, como um sistema textual destinado a interatividade. Ainda

dentro dessa perspectiva Soares (2006) argumenta que

[...] 0 que se deve negar ndo € a escolarizacdo da literatura, mas a
inadequada, a errbnea, a impropria escolarizacdo da literatura, que se
traduz em sua deturpacdo, falsificacdo, distorcdo, como resultado de
uma pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal compreendidas que, ao
transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o
(SOARES, 2006, p. 22).

Podemos dizer que utilizar préaticas de leitura literaria como mero recurso
pedagdgico, conforme se depreende dos relatos das professoras, ndo € o mais adequado.
Embora as docentes possam ter lido ou se apropriado de excelentes textos literarios
como histdrias, contos, fabulas, poesias, seus relatos demonstram que elas conduziram
suas praticas de uma “forma ndo-literaria”. Parece-nos, a julgar pelos relatos das
docentes, que as leituras realizadas nao respeitaram os pactos de leituras (um ajuste que
se faz entre leitor e texto) e, sobretudo o pacto ficcional (onde o leitor aceita a proposta
do texto de ser lido como uma histéria imaginaria). Sendo assim, se o leitor ndo
estabelecer um pacto ficcional com um texto literario, buscando somente aprendizagem
de forma objetiva - caso das praticas mencionadas -, podemos dizer que ndao houve uma

leitura literaria. O que houve foi uma leitura de literatura voltada para
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instrumentalizacdo, pratica bastante usada nas escolas, para ensinar contetdos
gramaticais, atividades de conhecimentos linguisticos, de ortografia a sintaxe, entre
outros.

Pensando na perspectiva do letramento literario, a escola precisaria visar com a
leitura dos textos literarios uma atividade de construcdo e reconstrucdo de sentidos.
Seria preciso refletir sobre a escolarizacdo da leitura literaria de modo a néo
“desconfigura-la, descaracteriza-la, deturpé-la,” afastando, assim, o leitor do livro.
Sendo assim, seria preciso propor préaticas significativas que fossem conduzidas de
maneira satisfatoria, ou seja, “as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto
social e as atitudes e os valores prdprios do ideal de leitor que se quer formar”
(SOARES, 2006, p. 47).

Préaticas de letramento literario abordando questdes ligadas a temas transversais

(fins morais)

Como sabemos, muitos textos literarios, particularmente as fabulas, séo
portadores de mensagens morais explicitas e implicitas que estabelecem para o leitor
normas de condutas sociais consideradas socialmente adequadas.

A moral pode ser definida como um conjunto de regras adquiridas por meio
da cultura e da educacéo e que orientam o comportamento dos individuos dentro de uma
dada sociedade. Nesse sentido, é objetivo da moral regular o modo de agir das pessoas,
ao estabelecer o que deve ser considerado como bons costumes®.

Nesta pesquisa, esse uso explicito de praticas literarias abordando questGes de
ordem moral foi detectado de um modo mais evidente apenas no depoimento da

professora B4.

Tem dia que eu coloco em roda; a gente senta no chdo e eu leio em
voz alta, com entonagao, coloco voz no texto mesmo, sabe? E outras
vezes... Eu tenho um livro 14 na sala que trabalha valores, entdo,
todos os dias, no finalzinho da aula eu leio um texto e peco a eles
para fazer uma reflexdo sobre o que foi lido. Sdo fabulas. Sédo
vérias fabulas. Traz nog¢bes de como tratar o outro... Amizade,
respeito, comportamento legal, nio menti, ndo bater. E para eles
refletirem. E eu falo mesmo, por exemplo , quando trato de um
assunto “mentira”, que nao pode falar, falo que é feio e que eu nao
gosto disso. Sabe essas leituras ajudam no comportamento. Isso eu

%0 \er definicdo em: https://www.significados.com.br/moral/
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faco todos os dias, no finalzinho da aula. Porque as vans chegam
muito cedo e ndo tem como eu planejar uma aula até as cinco. Quando
da& umas vinte para cinco, ai eu ja comeco a fazer a leitura desse livro,
desses pequenos textos, para eles fazerem uma reflex&o.
(PROFESSORA B4, grifos nossos)

De acordo com o relato da professora B4, podemos dizer que ela partiu de um
pressuposto pedagdgico: os textos literarios podem ser utilizados para trabalhar temas
transversais®* como moral e ética, ensinando as criancas a se comportarem, refletirem e
repensarem suas proprias atitudes. Podemos inferir a partir da fala da professora que o
objetivo desse tipo de pratica é ensinar algo, e ndo necessariamente questionar ou
problematizar valores, regras e comportamentos. Nesse sentido, ndo parece constituir
objetivo desse tipo de pratica estabelecer durante o processo de leitura qualquer abertura
para que o leitor possa efetuar questionamentos ou inferéncias em relagdo ao texto.
Desrespeitando-se, assim, 0 pacto de leitura, sobretudo o ficcional, estabelecido com
obra de cunho literario. Como ja foi tido, se o leitor ndo estabelecer um pacto ficcional
com o texto literario, passando a procurar nele apenas ensinamentos, regras de condutas,
sem o “envolvimento efetivo do sujeito-leitor com a obra artistica, de maneira que ele a
aprecie como objeto artistico em sua plenitude”, essa deixara de se constituir como uma
leitura verdadeiramente literaria (CORREA, 2017).

Outro aspecto que vale a pena ser destacado é que nos parece que antes mesmo
da leitura do livro, a professora ja havia definido o que queria buscar em sua leitura,
ensinar modos, condutas e regras comportamentais (ndo mentir, ndo bater, respeito,
amizade). Em outro trecho da entrevista, diz a professora: “no finalzinho da aula eu leio
um texto e peco a eles para fazer uma reflexdo sobre o que foi /ido ”. Contudo, percebe-
se que muito mais do que propor uma reflexdo aberta sobre os valores e condutas
abordados, o objetivo ¢ que os textos possam “levar as criangas a refletirem” sobre algo
que a professora de antemdo propdem, segundo a concepcdo dela do que é “certo ou
errado”. Isso fica evidente quando a professora diz: “eu falo mesmo, por exemplo,
quando trato de um assunto relacionado a “mentira”, digo que ndo pode falar, falo que
é feio e que eu ndo gosto disso”.

O problema desse tipo de pratica é que ela desempenha um forte controle sobre a

leitura dos alunos direcionando-os em relacdo a moral da histéria sob o ponto de vista

*! Qutras informag@es sobre temas transversais: ética- ver os Pardmetros Curriculares Nacionais, no site
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro081.pdf. Acesso em 18 de dezembro de 2017.
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da docente. Isso certamente € algo a ser repensado, uma vez dada a forca da autoridade
da professora e sua forte influéncia sobre a crianga, ela podera reduzir o texto literario a
uma Unica possibilidade de leitura, eliminando outros sentidos possiveis. Esse
procedimento poderia ser caracterizado, como diz Soares (2006), como uma
escolarizacdo inadequada da literatura que falsifica, distorce e que ndo aproxima o
aluno das praticas de leitura literaria. Conteidos pedagdgicos tais como os chamados
temas transversais certamente podem ser trabalhados a partir dos textos literarios,
contanto que sejam complementares e que ndo descaracterizem a leitura literaria,
garantindo a pluralidade de leituras, sem férmulas e perguntas prontas que conduzam a
uma Unica interpretagao.

Portanto, ndo estamos aqui, negando a importancia das fabulas e nem
desconsiderando que elas possam ser trabalhadas de forma literaria nas escolas. Mesmo
porque elas fazem parte do repertorio infantil e sdo conhecidas pelas criangas desde
muito cedo, antes mesmo de ingressarem no mundo da escrita e escolar. As fabulas séo
géneros narrativos pequenos que geralmente transmitem algum ensinamento ou licdo e
sdo marcadas por possuirem um caracter moralizante. S&o historias que costumam tratar
de temas do universo infantil, trazendo os personagens da vida animal com atributos
humanos: eles falam, pensam, choram e agem como o0s seres humanos. Dessa forma,
cometem erros e acertos e possuem qualidades e defeitos. Outra caracteristica
importante é que ao mesmo tempo em que contam uma historia “real”, as fabulas
remetem a um mundo magico e imaginario, aproximando-se do universo infantil em
forma de fantasia. Desde que sejam respeitadas todas essas caracteristicas, poderemos
dizer que podera ocorrer o pacto ficcional estabelecido numa leitura literaria. Algumas
fabulas possuem um carater moralizante e podem entrar em conflito com algumas
caracteristicas do texto literario. Para que isso ndo ocorra, € preciso que o trabalho seja
construido com uma linguagem que mantenha a presenca da pluralidade de sentidos
(COSSON, 2009). Dado que a formacdo moral pressupde um processo de reflexdo por
parte da crianca sobre as situacfes de conflito que ela vivencia e sobre as suas proprias
acOes no mundo, é importante que as acles pedagdgicas promovam debates, permitindo
0 envolvimento e a expressdo da crianca sobre os valores sociais e morais. Nesse
sentido, é importante pensar que as praticas educacionais dos professores nas escolas,
voltadas para a literatura infantil “possam favorecer o enriquecimento e o
desenvolvimento dos valores morais e culturais das criangas” (RAMOS; CAMPOS;

FREITAS, 2012, p. 47).
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Préaticas de Letramento literario com o objetivo de deleite e fruicédo

Diante de um texto literario, é importante se ter em mente que, espera-se que 0
leitor se sinta em interacdo com uma obra de arte. Segundo Graga Paulino (2004) a
leitura se diz literaria quando a acdo do leitor constitui predominantemente uma préatica
cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma interacdo prazerosa.
Essa interacdo proporciona uma vivéncia que abrange, além do interesse intelectual, o
envolvimento emocional, despertando a imaginagéo, desejos, medos e admiragdes.

Como vimos, muitas vezes, o trabalho com textos literarios desenvolvidos pelas
professoras tende a assumir um carater meramente utilitarista, ao servir como meio para
se trabalhar, por exemplo, a alfabetizacdo das criancas. Do mesmo modo, 0s textos
literdrios podem ser empregados como meros pretextos para o desenvolvimento de
valores e atitudes considerados relevantes, no entender das professoras, para a formacéo
dos alunos. Sem negar que a literatura possa, em algum sentido, cumprir com essas e
outras funcbes, é preciso considerar que, tomando por base 0s argumentos
desenvolvidos por Paulino (2004), o verdadeiro letramento literario exige as praticas
desenvolvidas pelas professoras permitam conduzir as criancas a estabelecerem com as
obras literarias uma relacdo eminentemente cultural e artistica, gerando uma relacao
prazerosa com o texto que € lido. Isso tende a ocorrer quando as préaticas de leitura tém
como objetivo promover uma relacdo de deleite e fruicdo com os textos literarios.

Tal tipo de préatica pode ser encontrada de uma forma mais nitida e coerente nos

relatos das professoras A2, B1 e B2.

Eu escolho trabalhar com livros literarios, ajuda muito. E é o universo
infantil. Entdo, eu leio pra eles, pra eles terem um modelo de leitor.
Depois eles vdo ler, por exemplo, cada um vai ler um pedacinho da
historia. Faco esse tipo de leitura deleite, por fruicdo. Depois é feito a
questdo da compreensdo o que achou do livro, se gostou, porque
gostou, o que chamou atengdo. O nome do autor, quem fez as
ilustracBes. Tudo isso eu explico para eles antes de comecar a leitura.
Eu leio 0 mesmo livro de varias maneiras. Basta ter criatividade.
Sempre os incentivos levarem livros para casa eles podem estar
pegando o livro pra levar pra casa, 0 que gostou. [...] Eu acho
excelente trabalhar assim! Uso poesias, poemas, contacdo de historias
ajuda muito o meu trabalho com as criangas. Assim, acredito que
assim, eu vejo que é um trabalho em longo prazo, a gente ndo vai ver
esses alunos lendo agora, né? Tendo um gosto pela leitura agora, mas
isso vai fluir, pode fluir no futuro. Tem que ter esse incentivo na
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escola. A leitura flui muito quando se cria um ambiente onde as
criancas estdo envolvidas com as histérias. Fazer com que a forma que
se trabalna com a literatura seja significativa para os alunos.
(PROFESSORA A2)

Os livros séo esses de literatura, de historinha infantil mesmo.
Historinha infantil que eu leio junto com os meninos. Os meninos
leem, eu também leio em voz alta, conto pra eles, eles fazem o
reconto. Faco perguntas sobre a histéria, para agucar a curiosidade e a
imaginacdo. Tem historias da Cinderela, da Branca de Neve e os Sete
Andes, dos Trés Porquinhos, que eu sou apaixonada, porque eu fui
alfabetizada com os Trés Porquinhos. A gente faz a representacao das
historias com as criancas. Por exemplo, eu conto a historia para eles,
depois fazem o reconto, eles véo até a frente e fazem a representacéo.
Ai vem a Chapeuzinho Vermelho, vem o lobo, o cacador. Eles imitam
vozes dos personagens e fazem os gestos também. Faco isso como
leitura deleite, por prazer para incentivar a gostar de ler. Os alunos
amam, adoram e se envolvem com histéria. 1sso pra eles é uma festa!
(PROFESSORA B2)

Trabalhamos a histéria do Quinquim Labareda® é uma historia muito
interessante. Ele conta a histdria de uma bruxa que foi fazer uma festa
de aniversario pra ela e convidou todos os bichinhos da floresta pra
irem na festa dela. S6 que os bichinhos sempre acharam as comidas
dela muito mal cheirosas, muito ruins. Com medo dela, eles aceitaram
ir a festa. Mas ao receberem os convites eles escreveram bilhetinhos
pra ela de desculpas que eles ndo poderiam comparecer. Eu gosto de
ler desde crianca, ler historias mesmo. Quando eu leio uma histéria,
aquilo fica na minha imaginacéo, é como se eu tivesse vendo que esta
acontecendo. Eu me envolvo muito com as historias. Eu ja& comentei
isso na sala com os meninos, alguns meninos dizem que se envolvem
também dessa forma. “E como se a gente tivesse 1a, né, Tia?”, eles
fazem esse comentario. Eles (alunos) querem ser os dos personagens
da histéria é como se fizessem parte da historia. E uma empolgacéo.
Eu acho muito importante, eu sempre faco leitura deleite na sala.
Antes de comecar a aula eu leio uma histéria s6 por ler, s6 pra eles
aproveitarem, se deliciarem, esse momento € importante pra eles.
Quando eu comeco a historia, mostro o livro, a capa, falo do autor, do
ilustrador. Faco perguntas: O que seré que essa histdria vai nos dizer?
Faco um suspense!! Eles ficam curiosos, querendo que eu conte logo.
(Risos). Agugar a imaginacao! E envolver os alunos de alguma forma
com a historia. Trago para as minhas aulas...leituras que facam parte
do repertdrio infantil. Para fazer sentido e estimulares a gostarem de
ler cada vez mais. Trabalho muito assim com ele, isso desenvolve a
imaginacdo, a criatividade. (PROFESSORA B1)

Nota-se, nesses relatos, que essas professoras tém um olhar especial com a

formacdo do leitor e do leitor literario. As praticas acima citadas conduzem para uma

escolarizacdo mais adequada da literatura como pontua Soares (2006). Sdo praticas mais

voltadas para a apropriagdo da “literatura enquanto construcdo literdria de sentidos”

(COSSON, 2006), pois propiciam aos alunos maior interacdo com texto literario

%2 Livro escrito por Maria Heloisa Penteado, editora Atica ano de edi¢do 2006.
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respeitando o pacto de leitura, sobretudo o ficcional que se estabelece quando se faz
uma leitura literéria. Isso fica perceptivel nas falas das professoras B1 e B2 quando
mencionam a interacdo das criangas com as historias lidas. Por exemplo, na fala da
professora B2 quando diz “(...) eu conto a historia para eles, depois fazem o reconto,
eles vao até a frente e fazem a representacdo. Ai vem a Chapeuzinho Vermelho, vem o
lobo, o cagador. Eles imitam vozes dos personagens e fazem os gestos também” e na
fala da professora B1, quando diz, “Eles (alunos) imitam as vozes dos personagens,
como se fizesse parte da histéria. £ uma empolgacdo.” Percebemos aqui, que a
proposta da leitura literaria foi cumprida, ao realizar uma pratica cultural de natureza
artistica, estabelecendo com o texto lido uma interacdo prazerosa. Além disso, o leitor
(crianga) aceitou o “pacto” de leitura ao ser lido como uma historia imaginaria.

Quando se pensa na formacdo do leitor infantil, ouvir e ler histérias séo atos
essenciais no aprendizado inicial da leitura. E preciso ensinar a ler literatura na escola,
apresentar “modelos” de como se ler, onde e quando. No relato da professora A2 ¢ dito
que as criancas precisam de modelos de leitores, isso fica evidente na fala dela: “Entéo,
eu leio pra eles, pra eles terem um modelo de leitor . Antes de comecar a aula eu leio
uma historia s6 por ler, s pra eles aproveitarem, se deliciarem, esse momento é
importante pra eles. Quando eu comecgo a historia, mostro o livro, a capa, falo do
autor, do ilustrador. Faco perguntas: O que sera que essa historia vai nos dizer? Faco
um suspense!! Podemos dizer que professora A2, se apropriou e conduziu a leitura
literdria de forma competente. Houve uma escolarizacdo da literatura, porém, de forma
adequada, buscando promover uma aprendizagem significativa e uma apreciacao
estética a qual os textos literarios exigem e nao para fins utilitdrios ou para simples
decodificacdo de informacdes.

No artigo “Literatura no Ensino Fundamental: uma formacao para o estético”,
Machado e Corréa (2010) levantam questionamentos sobre “quando e onde se 1&”
literatura na escola e se é possivel prever no planejamento das atividades escolares,
tempos e espacos para esse tipo de leitura. Os autores apontam, ainda, que é primordial
para as criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental que seja dedicado um tempo
maior de contato com a literatura, e que este contato deveria fazer parte do
planejamento escolar. Outro aspecto exposto pelos autores é que nem todas as criancas
puderam participar de situacfes de letramento com livros de literatura ou mesmo de
leitura literdria fora do ambiente escolar. Ressaltam, ainda, que as escolas podem

propor situacOes de praticas sociais para que as criangas tenham contato com situagdes
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de letramento literario. Sendo assim, 0s autores sugerem que as escolas fagam algumas

atividades tais como:

1. roda de leitura em que o(a) professor (a) € quem conta a histéria
escolhida por ele(a) ou pelos alunos, todos os dias ou em dias
alternados, na sala de aula;

2. contacgdo de histéria por convidado (familiares dos alunos, membros
da comunidade escolar, alunos de outras turmas que ja saibam ler
etc.); pode ser uma atividade mensal ou quinzenal, ja& que envolve
outras pessoas, e pode se realizar na sala de aula ou em outros espagos
da escola;

3. contacdo de historias pelas proprias criancas, a medida que vao
aprendendo a ler e mesmo que ainda ndo tenham se apropriado
plenamente do sistema alfabético de escrita, capazes de inventar,
articulando o que ja sabem e o0 que veem nas imagens;

4. criagdo de historias pelos alunos e sua oralizagdo para a turma a
partir de livros de imagens etc. (MACHADO; CORREA, 2010, p.
109).

Como Rildo Cosson (2014), acreditamos que a escola devera também ensinar a
ler literatura e, isso demanda a¢des pedagogicas especificas do professor no sentido de
conduzir a crianca a compreender o processo de leitura de um texto literario. Cosson
(2014) ressalta que na pratica pedagdgica, o letramento literario pode ser realizado de
varios modos, e que existem quatro caracteristicas que lhe sdo fundamentais: 1) o
letramento literdrio ndo acontece sem o contato direto do leitor com a obra; 2) o
letramento literario passa necessariamente pela construcdo de uma comunidade de
leitores, ou seja, necessita de espaco de compartilhamento de leituras para circulacéo de
textos respeitando o interesse e grau de dificuldade que os alunos possam encontrar
diante da leitura das obras; 3) ampliacdo do repertorio literario, e nessa ampliacédo
compete ao professor acolher no espago escolar diversas manifestacdes culturais e
reconhecer que a literatura se faz presente ndo apenas nos textos escritos, mas também
em outros tantos suportes e meios; 4) oferecer atividades sistematizadas e continuas
direcionadas para o desenvolvimento da competéncia literaria dos alunos ( COSSON,
2014, slp)*.

Vale destacar que muitas docentes buscaram descrever essa pratica de leitura

literdria mais pautada no objetivo de levar a crianca a se relacionar com o texto de uma

*%Qutras informacdes no site:
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-literario acesso em 10 de
no setembro de 2017.
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forma artistica e prazerosa, por meio da expressdo “leitura deleite”. Expressdo que
apareceu com muita frequéncia nos relatos das docentes citadas. De acordo com 0s
depoimentos das professoras, percebemos que elas usam essa expressdao vinda do
PNAIC para designar estratégias de leitura mais livre, descontraida, por prazer e fruicao
realizadas em suas salas de aula. Isso fica evidente na fala da professora B1 quando nos
relata, “Eu acho muito importante, eu sempre faco leitura deleite na sala. Antes de
comecar a aula eu leio uma historia s6 por ler, s6 pra eles aproveitarem, se deliciarem,
esse momento ¢ importante pra eles”.

A leitura deleite é uma expressdo usada pelo PNAIC e, é considerada pelo
programa como uma estratégia formativa que visa o incentivo da leitura. Constatamos
que as professoras Al, B1 e B5 participantes da pesquisa fizeram a formacdo pelo
PNAIC. Em sua dissertacdo de mestrado intitulada O Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na Idade Certa — (PNAIC/2013) e os professores do municipio de Castelo
— ES™ (2016), Regilane Gava Lovato (2016), levanta questdes importantes sobre a
leitura deleite. De acordo com a autora a “leitura deleite” é uma proposta do PNAIC™
como uma atividade permanente a ser realizada tanto pelo professor, como pelo aluno,
individual ou coletivamente. E o0 que seria essa atividade permanente? Para Nery

(2006), atividade permanente seria

um trabalho regular, diario, semanal ou quinzenal que objetiva uma
familiaridade maior com um género textual, um assunto/tema de uma
area curricular, de modo que os estudantes tenham a oportunidade de
conhecer diferentes maneiras de ler, de brincar, de produzir textos, de
fazer arte, etc. Tenham, ainda, a oportunidade de falar sobre o
lido/vivido com outros, numa verdadeira comunidade (NERY, 2006,
p. 112).

Lovato (2016) ressalta que existem diversas maneiras para trabalhar a leitura
deleite nas turmas de alfabetizacdo, como estratégias que “iniciam antes, durante a
leitura e apd6s”. A autora pontua que a “leitura deleite” pode ser realizada em qualquer

momento da aula e em espacos diversificados da escola, desde que seja planejada.

> Informacdes no banco digital:

http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/bitstream/handle/1843/BUBD-
AIWJILX/disserta o de regilane gava lovato  vers o final.pdf?sequence=1. Acesso em 02 de
dezembro de 2017.

** De acordo com Lovato (2016) embora a leitura deleite seja uma proposta pedagégica sugerida pelo
PNAIC, nos Cadernos de Formagdo ndo se verifica uma discussdo aprofundada sobre essa atividade
permanente.
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Diante das diversas possibilidade de se trabalhar a leitura deleite nas turmas de
alfabetizacdo, percebemos de acordo com os relatos que as professoras A2, Bl e B2,
realizam leitura deleite como uma forma de enaltecer a importancia de ler para os
alunos, afirmando que fazem a leitura “por prazer”, “para incentivar”, “para as criangas
se deliciarem no momento da historia” e “por fruicao”.

J& Leal e Albuquerque (2010) ressaltam que a “leitura deleite”, também ¢é
considerada leitura fruicdo, podendo ser realizada pelo professor ou aluno. Essa
atividade pode

envolver a leitura de um texto por dia ou contemplar a leitura de um
livro maior, lido um pouco a cada dia. E importante, também, que o
leitor — professor ou aluno — conheca o texto a ser lido e se prepare
para a leitura de modo a poder envolver os alunos nessa atividade
(LEAL; ALBUQUERQUE, 2010, p. 101).

Assim, podemos dizer que as professoras fizeram as atividades de leitura deleite
no sentido denotativo da palavra (grado, contentamento, prazer, regozijo, satisfacdo e
gosto), pensando no contato com o texto e com a leitura como possibilidade de

construcdo da subjetividade ativa e interacdo com o texto literario.

Concluindo as discussdes sobre esses trés tipos de praticas de letramento
literdrio empregadas pelas professoras no espaco da sala de aula, faz-se necessario
chamar a atencdo do leitor para o fato de que, com esse empreendimento, ndo era NOSsoO
objetivo enclausurar o trabalho das professoras em um desses tipos de praticas. O
mérito desse tipo de classificacdo é fazer emergir caracteristicas fortes e mais centrais
das préaticas de letramento literario das professoras e as suas respectivas finalidades
formativas. E preciso ressaltar que esse tipo de classificacdo, como bem lembra Silva
(2007), pode ser configurada como uma espécie de artificio cientifico que no ambito do
trabalho académico visa tdo somente permitir ao pesquisador “colocar ordem no caos”,
uma vez que durante o processo de realizagdo das analises se faz necessario “‘separar
alguns dos padrdes centrais, fortes, presentes no padrdo cotidiano cinza e confuso da
vida institucional” (WILLIS, 1991, p. 113 apud SILVA, 2007). Como sabemos, na
realidade concreta das escolas e das salas de aula, é de supor que as professoras tendam
a misturar esses trés tipos de praticas, fazendo com que a leitura literaria possa servir ao

mesmo tempo a fins instrumentais, ao ensino de regras morais e ao deleite.
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3.2.3 Praticas de letramento literario nas bibliotecas escolares

No intuito de compreendermos o uso das bibliotecas escolares para o letramento
literdrio de alunos de Ensino Fundamental, fizemos inicialmente uma apresentacdo
sobre o funcionamento das bibliotecas nas duas escolas investigadas. Como vimos,
embora as escolas possuam bibliotecas com uma infraestrutura razoavel e com
funcionamento regular, é perceptivel a falta de uma identidade propria desses espacos
como um ambiente pedagdgico no ambiente escolar.

Em que pesem essa falta de identidade e os variados problemas que afetam o
bom funcionamento das bibliotecas, elas ndo deixam de cumprir um papel pedagégico
importante no interior das duas escolas investigadas. Suas condicGes objetivas de
funcionamento configuram, assim, o cenario real no qual as professoras desenvolvem
parte de suas praticas de letramento e letramento literario.

Conforme sinalizamos anteriormente, nesta pesquisa, partimos da hipotese de
que a presenca da biblioteca na instituicdo escolar configuraria mais um ambiente
potencialmente favoravel para a formacdo do leitor e o desenvolvimento de praticas de
letramento literario. Nesse sentido, seria importante verificar o uso desse espaco para o
desenvolvimento de praticas de leitura visando a formagéo literaria dos alunos. Qual o
lugar pedagdgico ocupado pelas bibliotecas nas escolas? Que tipo de praticas de
letramento literario sdo desenvolvidas nas bibliotecas das duas escolas? Por quais
profissionais, professoras regentes ou bibliotecarias? Ha articulacdo entre o trabalho
desses profissionais?

Conforme mencionamos anteriormente, separamos nossas analises por eixos
tematicos. Nesta secdo serd analisado 0 eixo tematico “Atividades das bibliotecas
escolares e letramento literario” com as suas respectivas categorias: Professoras
regentes, bibliotecarias e praticas de letramento literario; Atividades de leitura e leitura
literaria nas bibliotecas; atividades culturais e ludicas em bibliotecas; Envolvimento da

comunidade escolar nas atividades da hiblioteca.

Atividades de leitura e leitura literaria nas bibliotecas
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Para se estimular a leitura na escola, ha que incentivar a sua pratica. Deve-se,
também, planejar os lugares de leitura e as atividades que serdo mais adequadas para
proporcionar 0 encontro entre as crian¢as e os livros ou outros suportes de leitura.
Dessa forma, a biblioteca pode ser considerada um local de referéncia para o
desenvolvimento do habito de leitura e para a sua promogao.

Conforme pudemos constatar, nas duas escolas investigadas as bibliotecas,
mesmo com as devidas limitagdes, funcionam como espagos destinados a realizacdo de
atividades de letramento literario e de estimulo a leitura.

Em ambas as escolas o principal momento de desenvolvimento das praticas de
letramento literario na biblioteca sdo as aulas especificas nelas desenvolvidas. Como
vimos, tanto na A como na escola B, as bibliotecas contam a presenca de duas docentes
que exercem a fungdo de “professoras bibliotecarias”. Na escola A essas aulas séo dadas
pelas proprias professoras regentes de sala, uma vez por semana. Ja na escola B as aulas,
designadas “projeto de literatura”, ficam a cargo da professora bibliotecaria e sdo
ministradas a cada quinze dias. Tanto as professoras regentes quanto as professoras
bibliotecarias devem seguir um quadro de horarios que foi estipulado pela escola para
cada turma. S&o0 momentos planejados para que as professoras ou bibliotecarias
realizarem atividades voltadas para a leitura ou que envolvem préticas de leitura®.
Chamamos de pratica de leitura os elementos observaveis das atividades que envolvem
os “usos sociais da leitura e da escrita” ou de ‘“usos sociais da leitura”, referindo-se
a eventos de letramento.

De inicio faz-se necessario explicar por que em cada escola as aulas realizadas
na biblioteca ficam a cargo de diferentes profissionais: professoras regentes ou
bibliotecarias.

Como vimos, a escola A conta com uma profissional na biblioteca que exerce,
simultaneamente, a funcdo de professora de reforco. Nessa escola as aulas programadas
para a biblioteca ndo sdo dadas pela professora bibliotecaria que ficam a cargo das

professoras regentes Al e A2.

%% De acordo com Antdnio Augusto Gomes Batista (1999), a pratica de leitura tem natureza concreta e
designa uma situacdo em que a escrita é parte estruturante da interacdo, seja diretamente, na forma de
texto escrito, seja indiretamente, por influenciar a fala (como, por exemplo, em sermdes, jornais de radio
e TV, exposiches didaticas, sermdes religiosos e outros). Outras informacfes no site:
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/praticas-de-leitura. Acesso em 12 de
dezembro de 2017.
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Eu fico aqui na biblioteca. Tenho a fungio atualmente de “professora
de refor¢o”. Tive um problema de saude e me afastei de sala de aula.
Fiquei um ano fora e retornei agora. Como eu ja te disse fico aqui na
biblioteca entdo acabo fazendo as fun¢des daqui. Fago os empréstimos
dos livros. Catalogo os livros, principalmente os que chegaram do
PNBE, aqueles ali (apontando para os livros), organizo os livros nas
prateiras e as fichas dos empréstimos. E essa rotina daqui. Eu trabalho
em dias alternados aqui também, manhd e tarde. Como ndo tenho
alunos de refor¢o todos os dias acabo sendo também “eventual”. Se
faltar professor eu vou para sala de aula. E quem da aula aqui sdo
professoras (regentes) que fazem contacdo de historias, assistem
filmes, coisas relacionados com o planejamento delas.
(PROFESSORA A3-professora refor¢o)

Professora Al: Como a gente estd sem bibliotecaria, que era a
bibliotecéria que fazia esse servico e eu s ajudava acompanhando, eu
estou fazendo o servigo da bibliotecéria, eu chego la e dou a aula.

Pesquisadora: E a professora do reforco ndo trabalha na biblioteca
como bibliotecaria?

Professora Al: Entdo, ela é eventual da tarde, entdo, ela faz tudo, ela
da a recuperacdo (reforco), ela faz as atividades de recuperacéo, ela
faz eventualidades, quando o professor falta ela é quem vai para sala
de aula, aplica prova e, o trabalho dela ela ndo da conta de dar aula de
biblioteca, ndo da. (PROFESSORA A1)

Eu trabalho a leitura deleite pelo menos uma vez semana leitura
deleite, entdo, ler por prazer, né? Trabalhar com 0s meninos essa
questdo da leitura deleite, pra eles gostarem do livro, né? Entdo, toda
terca-feira a gente vai a biblioteca, eu dou aula la. Toda semana temos
aulas com meus meninos na biblioteca. (Professora A2)

Pelos relatos acima, percebemos que a professora A3 que trabalha na biblioteca,
utiliza o espaco para exercer varias funcées: reforco, empréstimo de livros, organizacdo
0 espaco e, outros. Essa docente ndo realiza atividades que sdo voltadas para o
letramento literario na biblioteca, isso fica a cargo das professoras regentes.

Podemos dizer que existem varios fatores limitadores para que isso ocorra. Um
deles é 0 excesso de tarefas que essa professora exerce na escola. Podemos dizer
também que ndo existe uma articulacdo do trabalho que ela realiza na biblioteca com a
sala de aula. Isso fica evidente quando a professora Al diz Entdo, ela é eventual da
tarde, ela faz tudo, ela da a recuperacdo (reforco), ela faz as atividades de
recuperacao, ela faz eventualidades, quando o professor falta ela é quem vai para sala
de aula, aplica prova e, o trabalho dela, ela ndo da conta de dar aula de biblioteca, ndo
da.

E curioso que a professora A3 ndo se considera professora bibliotecéria,

podemos perceber isso quando ela diz “Eu fico aqui na biblioteca”, demostrando que a
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biblioteca é o lugar que ela fica na escola e ndo a funcdo que exerce na escola. No
entanto, em seus depoimentos e das prdprias regentes fica claro que é ela quem ocupa as
tarefas proprias da funcdo de bibliotecario como emprestar livros (0 que também € feito
pelas professoras), organizar as prateleiras, receber e catalogar livros. No contexto das
instituicGes escolares tém sido comum ouvir de professores readaptados davidas,
angustias, frustracdes e reclamacgdes sobre suas atuais condi¢des. Algumas readaptacoes
podem gerar desrespeito, “desvalorizacdo profissional, sofrimento, excluséo, restricdo
de atividades, mudanca de funcdo ou de local de trabalho, dentre outros obstaculos para
0 desenvolvimento da identidade profissional docente”. Em um dos momentos da
entrevista da professora A3 ela deixa transparecer essa angustia em relacdo a sua atual

funcéo na escola:

[...] assim é complicado ser professor. Hoje estou aqui na biblioteca,
mas tem dia que nem sei 0 que vou fazer. Se vou ficar organizando os
livros, ou se vou atender os alunos de reforco. Assim, os alunos de
reforco é s6 quando os professores solicitam e os pais aceitam traze-
los em horéarios de contra turno. Ou seja complica, por que tem pais
gue ndo trazem. Ou se vou para sala de aula cobrir alguém que faltou,
aplicar prova, tirar xerox, essas coisas do dia a dia da escola. E ainda
tem colegas de trabalho que acha que néo fago nada.

De acordo com o relato da docente € possivel afirmar que algumas readaptacoes
podem promover questionamentos em relacdo a identidade docente desses profissionais.
Além disso, esses professores ficam sujeitos ao preconceito ja enraizado na cultura
escolar de que aquele professor que ndo esta em sala de aula “ndo faz nada”.

Ja a escola B, como mencionamos, conta com uma professora na biblioteca em
readaptacdo que exerce a funcdo de professora bibliotecaria e realiza projetos de
literatura nesse espacgo. Contudo, tudo indica que a readaptacdo para a professora B3, é
vivida como algo positivo. Pelo relato da professora ela se sente realizada na biblioteca,

ao desempenhar a sua nova funcdo. Isso fica evidente na fala a baixo:

Se todas as escolas tivessem esse tipo de trabalho (referindo-se ao
trabalho dela desenvolvido na biblioteca), acho que j& ajudaria muito
a enriguecer a leitura; eles iam estar melhorando muito. Tem dois anos
e meio que eu estou aqui. Eu percebo que muitas criancas eram
timidas e depois que eu fui trabalhando com elas, elas foram
crescendo na comunicagdo. Entéo, a biblioteca ajuda em tudo. Muitas
vezes, 0s meninos chegam na escola e me perguntam: professora, vai
ter aula hoje? E os pequenininhos perguntam “a senhora vai contar
histéria para mim?”. Gracas a Deus, a clientela gosta muito. (risos e
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emocionada). Me encontrei neste lugar. (PROFESSORA
BIBLIOTECARIA B3)

Destaca-se que a professora B3 foi conferida uma nova funcéo dentro do espaco
escolar, tendo em vista as limitacbes de salde por ela enfrentadas. Contudo,
diferentemente do que ocorreu com a professora A3, essa nova funcdo ndo é
compartilhada com uma série de outras atividades, isso permitiu que a docente pudesse
se sentir realizada e que tenha tido uma exata compreensdo de seu papel na escola, ou
seja, que ela tenha encontrado o seu lugar.

A professora B3 é responsavel pela organizacdo do espaco da biblioteca, pelo
empréstimo dos livros e pela catalogacdo do material. Além disso, promove aulas de
literatura na biblioteca por meio da contacdo de historias, dramatizac@es, leituras de
poesia, exibicdo de filmes e outros. A professora bibliotecéria tem aulas com as turmas
dessa escola a cada 15 dias.

Nessa escola as professoras regentes ndo participam das aulas na biblioteca,
ficando a cargo da professora bibliotecaria toda a organizacdo e planejamento das
atividades. 1sso pode ser verificado quando indagamos as professoras se elas levam os

alunos para atividades de leitura na biblioteca.

N&o, ndo levo. A professora B3 que da aula la. Inclusive ela vai
providenciar pra mim umas caixas de livros. Esse ano ela ainda néo
me deu, esta me devendo uma caixa de livros para que eu possa
também emprestar pra eles na sala.”” (PROFESSORA B1)

Professora B2: N&o, eu ndo levo na biblioteca. Tem a bibliotecaria
gue ja os busca para ter esse momento com eles.

Pesquisadora: E como que é essa atividade 1a?

Professora B2: As vezes ela conta a historia pra eles, as vezes ela faz
a leitura de historia, faz o reconto da histéria com eles igual eu
trabalho na sala, as vezes ela coloca um filminho pra eles, eles
assistem o filme, tudo dentro da parte literaria na biblioteca.

Eu ndo levo. Porque ele ja tem o dia de literatura com a professora B3.
E uma professora muito boa. Os alunos gostam da aula com ela Ia.

*" Referindo ao cantinho de leitura em sala de aula. Constatamos que além dos livros da biblioteca, nas
duas escolas cada turma possui um pequeno acervo dentro de cada sala de aula, cuja utilizacdo varia
muito de acordo com as préticas das professoras. Esses “cantinhos de leitura”, como sdo denominados
pelos docentes, passam a ocupar assim uma funcdo bastante relevante em relacdo a pratica de leitura
literaria.
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Entdo com ja tem eu faco o meu trabalho aqui na sala de aula.
(PROFESSORA B4)

Eles (alunos) tém aula de biblioteca com a professora B3. E como j&
tem aula de literatura com eles 14, eu ndo levo. Faco o meu trabalho
aqui na sala de aula mesmo. (PROFESSORA B5)

De acordo como os depoimentos, verificamos que a professora B3 é quem fica a

cargo das aulas de literatura desenvolvidas na biblioteca. Ao questionarmos as

professoras regentes se existe uma articulagdo ou um trabalho interdisciplinar entre o

que € realizado na biblioteca e o que é realizado por elas em sala de aula, obtivemos as

seguintes respostas.

N&o, o dela é a parte. O meu é um e o dela é outro. Ndo tem
sequéncia. Tem a ver, mas ela faz o trabalho dela, ndo tem isso de eu
comeco e ela termina e nem ela comega e eu termino. O dela €
independente do meu. (PROFESSORA B2)

Quem organiza a forma de ser trabalhada a leitura literaria é a
professora que fica na biblioteca. Como eu te disse eu ndo vou la. S6
os alunos para terem aula com a professora B3. (Professora B1).

O trabalho feito na biblioteca é feito pela professora B3. Pode até
ajudar na minha aula. Mas € com ela as aulas na biblioteca.
(PROFESSORA 4)

Como se vé, as professoras foram unanimes em apontar que o trabalho

desenvolvido na hiblioteca ndo é realizado de forma articulada com a sala de aula. 1sso

significa que inexiste um planejamento, realizacdo ou avaliacdo conjunta das atividades.

Porém, é preciso observar que as préoprias docentes em seus relatos, demonstram que,

embora os trabalhos sejam desvinculados, em alguns momentos especificos podera

haver, mesmo que de forma ndo planejada, certa continuidade entre as atividades.

Eu acho que é um trabalho legal que a professora B3 faz com eles.
Muito bom. Eles jd chegam, contam o qué que eles viram la. Por
exemplo, quando ela passa filme pra eles, eles chegam contam pra
mim, a gente faz aquele reconto. Ja teve momento deles participarem
de filminho 14 e recontarem pra mim. Ai eu falei. Entdo gente vamos
registrar isso ai? Vamos escrever? Entdo eu acho que € muito bem
feito o trabalho que ela faz com eles. E bem aproveitado.
(PROFESSORA B2)

Nota-se que 0 que ocorre na biblioteca durante as aulas de literatura ndo deixa de

penetrar 0 espaco da sala de aula, uma vez que os proprios alunos tendem a relatar para

as professoras o que ocorre durantes essas aulas. Os alunos acabam funcionando assim
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como uma espécie de go-between entre a professora bibliotecéria e a professora regente
(PERRENOUD, 1994), permitindo que algum nivel de comunicacdo entre os dois
espacos educativos possa ser efetivado®®. Como veremos, embora pontual, serd
especialmente no desenvolvimento do Projeto de Leitura e Escrita que um trabalho mais
articulado entre as professoras regentes e a bibliotecéria tende a ser efetivado.

De um modo geral, segundo o relato das professoras e bibliotecérias as
principais atividades realizadas durante as aulas na biblioteca séo: leitura de livros de
literatura infantil, leitura de gibis, atividades de leitura com jogos pedagdgicos, contacdo
de historias, realizacdo de dramatizacOes, leitura de poesias, visualizacdo de filmes,
audicdo de musicas, entre outros.

Em relacéo as atividades de leitura desenvolvidas nas bibliotecas, as professoras
ndo mencionaram ter utilizados diferentes suportes textuais, como jornal, revista,

receita, placas, bulas de remédio, entre inimeras outras possibilidades.

Eu escolho um livro, faco a leitura, faco a interacdo e faco a
conversacdo, a forma de apresentacdo esse livro é de forma variada.
Entdo, eu uso fantoche, fantasia, muasica, desenho, eu uso casa de
teatro, eu uso o notebook, eu uso o retroprojetor, vejo DVD. Eu uso...
todas as ferramentas que eu conheci, que eu vi que da pra fazer, eu
levo la (biblioteca) e faco alguma coisa com aquela histéria, avental
de histdria, leio... todos 0s recurso eu uso. Para tornar o momento da
literatura diferenciado. De leitura deleite e fruicdo. (PROFESSORA
Al)

Ah, fazemos teatro, eu peguei 0s meninos, uma historinha; eram até
do primeiro ano. Usei fantoche sabe? Um monte de coisas que tem na
biblioteca. Eu peguei, contei historinha e eles mesmos tiveram que
recontar, encenando. Eu preciso ter um espaco, sabe? Para a gente
fazer a parte mesmo de teatro, encenagdo. Contando historinha e eles
fazendo. (PROFESSORA B3)

Conforme os relatos, percebemos que as professoras utilizam varios tipos de
recursos e atividades para motivar as aulas nas bibliotecas. Percebe-se pelos
depoimentos que as criangcas gostam de frequentar a biblioteca escolar para realizar
atividades envolvendo a literatura e leitura literaria. Esse dado pdde ser confirmado
quando indagamos as professoras sobre os espacos preferidos das criangcas para a
realizacdo de atividades com leitura literaria. A preferéncia pela biblioteca apareceu em

todas as respostas.

%8 Perrenoud (1994) analisa a forma como as criancas ocupam a funcéo de go-between, mensageiras e
intermedidrias entre as familias e as escolas.
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[...] eles amam a biblioteca!! E um lugar colorido, com musica.
Quanto mais colorido, quanto mais mdsica, eu vejo que as criangas
sentem prazer em estar nele, devido ao espaco ser atraente. E Ia
(biblioteca) é espaco um diferente da sala de aula. Igual eu ja te falei
eu vou para a biblioteca eu uso todos os recursos que tem la. Eu
escolho um livro, faco a leitura, faco a interacdo e faco a conversacao,
a forma de apresentacdo desse livro é de forma variada. Eu estou
fazendo o movimento da leitura e ai é que a magia acontece
(emocionada). (PROFESSORA Al)

Gostam demais de ir na biblioteca!! ... de pegar livro, de levar, entdo,
ai eles... 0 segundo ano ja tem um tempinho porque os feriados tdo
caindo sempre na sexta, que € o dia deles irem... Ai eles ficam “naaao,
ndo tem biblioteca??...”, entdo, assim, eu percebo que eles gostam,
entendeu? De pegar livro, de ler, de levar pra casa. (PROFESSORA

A2)

Elas (criangas) gostam muito quando entram na biblioteca. Quando
tem a aula de literatura eles gostam... L& é bem enfeitadinho, bem
caprichadinho... Sabe, eles gostam muito de ir la. E também é um
lugar diferente da sala de aula, um ambiente podemos dizer que é
ludico. Adoram a professora bibliotecaria, ela da aula de literatura
(professora B3). (PROFESSORA B2)

Pesquisadora: A senhora leva 14?) Nao. Quem leva é a bibliotecéria
(professora B3) que ja busca eles para ter esse momento com eles.
(Pesquisadora: Sabe dizer como que é esse momento 1a?) As vezes
ela conta a histéria pra eles, as vezes ela faz a leitura de uma histéria e
faz o reconto da historia com eles igual eu trabalho na sala, as vezes
ela coloca um filminho pra eles, eles assistem filmes, usam fantoches,
fazem desenhos, tudo dentro da parte literaria na biblioteca. Eles
amam ir 4. (PROFESSORA B4)

Como mostram as pesquisas, a biblioteca precisa ser um espaco interativo, para
que atraia as criancas pelo ambiente também (FRAGOSO ,1994). Os professores podem
realizar atividades ludicas ou relacionadas a sua disciplina de maneira que os alunos
associem o ambiente da biblioteca com um lugar que eles gostam de estar, de
pertencimento e ndo como uma unidade isolada da escola. Em relacdo ao ambiente da
biblioteca das escolas, as professores referem-se a esse local como “diferente, colorido,
arrumado, atraente, enfeitadinho, atrativo”. Contudo, conforme Brito; Mascarenhas;

Mesquita (2011, p.2), ele precisa, sobretudo, ser um lugar dinamico.

[...] um lugar dindmico, vivo, atraente instigante, ao qual da vontade
de voltar sempre. Como um centro de informacéo onde se encontra, a
disposicdo do usudrio, o acervo organizado com a informacdo em
qualquer meio (livro, revistas, fitas de video, Cds, gravuras, etc.) e
principalmente fonte informacionais (BRITO; MASCARENHAS;
MESQUITA, 2011, p.2).
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Criancas pequenas gostam do ambiente da biblioteca escolar por elas serem
enfeitadas e por possuirem objetos, adornos e suportes que sdo associados ao ludico, ao
brincar, “coisas” que rementem ao universo infantil. Contudo, em relagdo a esses
aderecos que comumente sdo encontrados em bibliotecas, principalmente as que
atendem ao publico infantil, Ninfa Parreiras (2011), em seu artigo “O papel da
biblioteca na formagao do leitor literario”, propde argumentos contrarios a necessidade
da presenca deles no espaco da biblioteca escolar. No entendimento da autora “a
biblioteca ndo é um templo fechado, restrito ao siléncio, com obras guardadas e
conservadas, mas também ndo é um parque de diversdes (PARREIRAS, 2011, p. 28)”.

[...] Trabalhos com desenhos, com pinturas, com fantoches, com
fantasias ndo sdo prioritarios na promocao da leitura. Ou melhor, em
que sentido eles promovem a leitura literaria? Por que os professores
costumam fazer a leitura de uma obra literéria, por exemplo, para uma
criagdo de redacdo ou para criar uma encenacdo? A priori, nada
deveria ser amarrado, até porque a leitura literaria nos leva a mares
nunca dantes navegados e nos possibilita o contato com o imprevisivel
e o desconhecido. Para que fazer desenhos da histéria que leu? Para
que colorir desenhos preparados pelo professor? Para que responder a
perguntas escritas (de interpretacdo) sobre o texto que foi lido?]...]
(PARREIRA, 2011, p. 28)

Ainda que esses recursos ndo correspondam diretamente a experiéncia literaria
com os livros de literatura, desde que bem direcionados, podem contribuir para
propiciar um momento interativo com a obra e o leitor.

Esse questionamento feito por Parreira nos permite repensar a real funcéo desses
adornos e atividades ludicas que sdo propostas geralmente apos a realizacdo de uma
leitura literdria. Podemos observar no fragmento abaixo que essas praticas sdo
recorrentes e estdo presentes nas atividades desenvolvidas no ambiente da biblioteca

escolar. Isso pode ser constatado na fala da Professora Al.

E, elas sd0 a maquina que move, se eu chegar la dentro da biblioteca,
chocha e mandar os meninos pegarem livro pra ler e ndo fizer nada,
vai ficar o estatico parado, agora, a magica t& em mim, porque se eu
tenho a magica da leitura dentro de mim, eu vou passar pra eles, entdo,
se eu trago um fantoche, a musica, faco a dramatizacdo, peco o
reconto, peco fagam o desenho da historia ...Se eu conto uma histéria
com uma fala diferente, com a forma engragada e eu fago a coisa ficar
engracada pra eles ou dramética, ou séria, ou muda, ou cega, ou surda,
eu estou fazendo o movimento da leitura e ai é que a magia acontece.
Eu ndo mudo nada na histéria, fica do jeito que o escritor pensou...
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Mas a forma de contar ... ah essa eu crio (risos). Entdo, o professor,
ele é a mola, ele é a mecénica da coisa. (Professora Al)

Entendemos aqui, que esses aderecos e atividades lidicas propostas possuem
funcdo secundéria na biblioteca, servindo como “suporte”, para criar um ambiente
atraente, enfeitado e convidativo, além de serem um instrumento que pode auxiliar nos
momentos de contacdo de histéria. Neste sentindo, os adornos e 0s objetos néao
descaracterizam a fungéo do livro, servindo como forma de complementar e diversificar
as praticas de leitura literaria. O que ndo pode ocorrer é perder o foco principal das
acOes para a compreensdo do texto literario e da leitura literaria. Assim, faz-se
necessario que o docente seja critico e repense a sua prépria préatica.

Conforme relatos das docentes, a atividade realizada com maior frequéncia na
biblioteca foi a contacdo de histdria, isso tanto na escola A como na escola B. Segundo
as docentes esse € um dos recursos mais utilizados para incentivar a leitura. Elas
consideram como “contacdo de histérias™” a leitura de livros infantis em voz alta, o

teatrinho de fantoches e a narracdo oral de histoérias.

[...] A gente senta no chdo em roda e eu leio em voz alta, com
entonacdo, coloco voz no texto mesmo, sabe? Eles aprendem com a
gente. Vocés vao contar, podem recontar, podem criar em cima da
ideia do autor que vocés leram. E depois que vocés fizerem todo
desenho da histoéria, vocés vdo falar aqui na frente.”. Eu comecei a
trabalhar a parte da oralidade, trabalhando a oralidade, a partir do
desenho que eles fizeram, da historia que eles ja tinham lido semana
passada. Gente, tinha que ter gravado!! Os meninos com nocdo de
tempo, cenario, personagem, problema, desfecho e arranjo final. 1sso é
Maravilhosa! (PROFESSORA AL, grifo nosso)

Faco é contacdo de histérias. Eu ndo leio muito. Mas eu gosto muito
de histdrias infantis, os contos de fadas... E gosto também de sempre
estar lendo na sala para os meninos 0s contos. Sentamos no chdo em
roda. Leio para eles em voz alta. As criangas imitam 0s personagens.
(Professora B1)

O livro Cordel: leitores e ouvintes (2001), da autora Ana Maria de Oliveira
Galvao traz uma discussdo interessante sobre a importancia da leitura em voz alta, que é
comumente realizada nas escolas principalmente com criancas pequenas. Galvao (2001)
argumenta que esse tipo de leitura auxilia o professor no processo de alfabetizacdo e
demonstra os beneficios dessa leitura para o entendimento dos padrBes da linguagem,
para a estruturacdo do texto, desenvolvimento de vocabulario e da leitura oral fluente. A

leitura em voz alta pode ser, assim, um recurso importante no processo de alfabetizagéo:
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[...] aleitura em voz alta pode ser um importante instrumento para
aproximar as criangas pequenas e 0s adultos em processo de
alfabetizacdo das ldgicas do escrito, fazendo-os apreender a sua
estrutura e algumas de suas caracteristicas, como a estabilidade, antes
mesmo de se alfabetizarem. E interessante, nesse sentido, que alunos
de outras turmas leiam para aqueles que ainda ndo sabem. Além disso,
e talvez o mais importante, a leitura em voz alta pode ensinar-lhes que
ler é também partilhar sentidos e emogdes de forma coletiva.

Os primeiros contatos da crianga com um texto é feito através da oralidade, é
com voz de alguém da familia ou responséavel, contando contos de fada, as fabulas,
leitura da Biblia, historias inventadas, historias da tradicdo oral e outros mais. E neste
ambiente que a crianga cria seus primeiros contatos e aproximacgdes com 0 mundo da
cultura. A leitura comeca no espaco da intimidade (em casa) e depois alcanca o espaco
publico (a escola, a biblioteca, a igreja e outros). Pensando no espaco publico -escola-
cabe ela dar sequéncia ao processo de mediacdo da leitura, tdo necessario para o aluno.

No campo da literatura, evidencia-se a importancia de se realizar diferentes tipos
de leitura para as criancas. E a escola é responsavel por apresentar modos de ler, como
se ler, estratégias e praticas de leitura a fim de fomentar o interesse e 0 gosto por essa
pratica. Por isso, é importante contar histérias, ler, dramatizar, recontar, ler diferentes
versdes da mesma historia, explorar os livros, explorar os elementos paratextuais dos
livros, manusea-los, ler de diferentes formas, em diferentes lugares, deixar que as
criangcas também escolham os livros a sua maneira, proporcionar leitura de diferentes

géneros e em diferentes suportes. (PEREIRA, 2014)

Atividades culturais e ludicas em bibliotecas.

Falar sobre cultura é pensar em algo abrangente, que envolve toda producdo
racional humana. E quando se relaciona cultura e educacdo, pode-se dizer que esses
fendmenos estdo intrinsecamente ligados, elas juntas tornam-se elementos
socializadores, capazes de modificar a forma de pensar dos educandos e dos educadores.
A cultura aliada ao processo educacional permite que cada individuo que frequenta o
ambiente escolar se sinta participante desse processo. A escola é, sem divida, uma

instituicdo cultural. Sabemos que a cultura permeia varios ambitos dentro da escola,

%9 http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/leitura-em-voz-alta.Acesso em 12 de
dezembro de 2017.
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mas para esta pesquisa analisamos projetos culturais que tém como finalidade a
promogcé&o da Literatura.

Selecionamos e analisamos algumas atividades culturais desenvolvidas pelas
professoras na biblioteca ou em parceria com as bibliotecas das escolas investigadas.

Nas escolas existem dois projetos culturais literarios, séo eles: Projeto Semana
na biblioteca na escola A e o Projeto Leitura e escrita na escola B. Esses dois projetos
fazem parte do planejamento anual das duas escolas. De acordo com o depoimento das
professoras s@o projetos que desenvolvem atividades culturais que visam para o
incentivo a literatura, promovem o desenvolvimento da linguagem, o aprendizado dos
alunos, agucam o lado artistico e, também, socializam os produtos culturais com a
comunidade escolar (professores, alunos, pais, coordenacdo pedagogica, funcionarios
administrativos e familia de ex-alunos). Os projetos literarios das duas escolas sdo
discutidos previamente com a comunidade escolar, com o objetivo de definir quais
serdo as estratégias, a organizacao, o planejamento e formas de divulgacéo.

Na escola A o projeto Semana na Biblioteca vem sendo desenvolvido pela escola
hé 17 anos e acontece em comemorag4o ao dia do livro.*® Tem como objetivo valorizar
0 espaco da biblioteca escolar, apresentar o acervo as criancas, desenvolver o gosto pela
leitura e arrecadar livros, ja que todos os envolvidos no projeto doam livros novos para
a biblioteca. Ele é organizado e planejado conjuntamente pelos professores,
funcionarios, pais dos alunos e ex-alunos da escola. Segue os depoimentos de duas
professoras sobre como ¢ organizada a atividade cultural “Semana na biblioteca”®* na

escola A:

A gente faz um trabalho bem legal aqui na escola que ¢é a questdo da
Semana na Biblioteca que a gente realiza todo ano, né? Dura a semana
toda. Na semana que se comemora o dia do livro. Em questdo de
incentivar mesmo o aluno a ler, entdo, a gente... como eles véo
sempre, toda semana na biblioteca. A gente olha |4 os livros que eles
ndo estdo lendo, por exemplo, que estdo esquecidos, né? Entdo, pra
reavivar esses livros, a gente os apresenta em forma de um teatro. De
personagem, pode ser... a gente usa varios recursos, entdo... Esse

% Na escola A tem trés projetos literarios por ano: Semana na Biblioteca (envolvimento de toda a
comunidade escolar), Tarde Literéria (2 © e 3° ano) e Sarau Poético (4° ano e 5° ano). Iremos focar no que
é especifico da biblioteca.

® Este projeto “Semana na biblioteca” esta sendo tema de projeto de conclusio de curso de uma
professora da escola A, atualmente esta na segunda graduacdo Museologia na UFOP. Em conversais
informais com essa docente, nos relatou que em sua pesquisa discuti temas relacionados ao referido
projeto resgatando “memoria e a cultura da escola”. Nao pudemos ter acesso ao trabalho, pois 0 mesmo
encontrava-se em desenvolvimento.
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evento é muito importante. E assim. Cada grupo de professores se
organiza e coloca uma forma de apresentar aquele livro, entdo, ai a
gente apresenta, e depois que acaba a apresentacdo, a gente chama a
atengdo para o livro, “6”, esse livro ta esquecido, vocés estdo deixando
de pegéa-lo”, ai é um sucesso!! Os pais dos alunos também sdo
convidados e eles participam conosco. Eles apresentaram até sarau de
poesia, conta histérias de quando eram criangas. As criangas amam
ver os pais aqui... E diferente ne? Ah durante aquela semana todo
mundo quer pegar aquele livro, porque como fica bem interessante a
forma de contar, né? Ai eles se envolvem, a familia se envolve. Todos
daqui se envolvem... a diregdo, os pais, ex-alunos, as meninas da
cozinha, todo mundo. Esse projeto é organizado e discutido com todos
daqui da escola. Temos reunides para falar sobre ele. E chamamos 0s
pais e até a familia de ex-alunos. (PROFESSORA A2)

Entdo, porque a gente faz teatro na Semana da Biblioteca, vocé pega
um livro, veste de Maria Louca e vai fazer os meninos no mundinho
deles, nds fizemos la na casinha, naquela casinha, eu fui uma
narradora, AO VIVO E A CORES pra eles, a professora do segundo
ano foi o Seu Ranulfo, que era o catador de pensamentos duma cidade.
Usamos 0 espaco da biblioteca também sdo varios eventos dura a
semana toda. Entdo, quem escreveu o livro, nés colocamos a ideia da
pessoa pra guem ainda ndo tinha visto, entdo, era um catador de
pensamentos, que ele adivinhava o que as pessoas gostavam de fazer e
ai o catador ia pensando, ia fingindo que estava pensando, na cabeca
das criangas. “Ah, hoje vocé ta com vontade de fazer isso”, “ah, hoje
vocé pensou nisso”, “hoje vocé td com vontade de fazer isso, isso e
iss0”. Ai, algumas coisas batiam ¢ ai quando batiam elas falavam.
“Mas como vocé sabe que eu estou querendo isso?”, ai vocé o qué?
Deu o clique. Entdo, a magia estd em quem gosta de fazer, que € o
oficio de um [ininteligivel muito barulho na sala 00:21:23] em
qualquer lugar ou de qualquer pessoa que queira adquirir
conhecimento, ter essa vontade de querer fazer o outro estar em éxtase
com outras coisas bacanas, que fazem a gente crescer e que faz o
mundo da gente ficar diferente, a biblioteca nos proporciona isso
também, por ser cercado de livros e magia. A literatura é tudo nos faz
viajar na ficcdo precisamos disso. E essa semana € muito importante
por que todos se envolvem. E as crian¢as aprendem a gostar de
literatura. Formar leitores. (Emocionada) (PROFESSORA Al).

Por meio dos relatos das professoras, notamos que ha nessa escola uma relacao

entre cultura e educacao e um olhar atento voltado para a formacdo do sujeito. Ha uma

preocupacdo com a formacdo do leitor em especial com a formacéo do leitor literario.

Nesse projeto foram realizadas varias atividades culturais e ludico-recreativas como

referido pelas professoras: contacdo de historia, pecas teatrais (com alunos e pais), sarau

de poesia, exposicdo de filmes, visita programada em museu®?, oficinas de confeccdo de

livros e dancas.

62 Concidentemente na 17° Semana da Biblioteca da Escola A, aconteceu na cidade de Ouro Preto um
evento na Casa do Pilar- Museu “Semana Nacional dos Museus”, uma atividade que abordava a
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Conforme relatos das docentes, esse evento na escola A é valorizado pela
comunidade escolar como um verdadeiro evento social e cultural. Sua importancia é
tamanha que cada evento é registrado em ata, tornando-se um documento “oficial” de
registro pedagdgico da escola.

Um aspecto importante a ser ressaltado em relacdo ao projeto Semana na
Biblioteca é o estimulo a participagdo da familia. Nesta escola ha um envolvimento
significativo dos familiares dos alunos nos eventos culturais que a escola promove.
Segundo relato das professoras, os alunos ficam felizes ao verem seus familiares
participando. Isso fica evidente quando em sua fala a professora A2 diz “Os pais dos
alunos também sdo convidados e eles participam conosco. Eles apresentaram até sarau
de poesia, contaram histdrias de quando eram criangas. As criangas amam ver 0s pais
aqui... E diferente ne? Percebe- se nessa fala que ha um envolvimento das familias com
o projeto. Isso ¢é positivo para as criangas, pois “eles amam ver os pais na escola’.
Podemos dizer que isso demonstra que a crianca podera se sentir mais segura diante as
dificuldades encontradas no cotidiano escolar.

Como lembra Nogueira (2006) esse incentivo a participacdo das familias nas
atividades escolares tem sido fortemente estimulado pelas politicas publicas nos ultimos
anos na maioria dos paises ocidentais desenvolvidos. Em grande parte isso se deve a
indicios da influéncia positiva do envolvimento parental na escolaridade dos filhos. Nos
ualtimos anos, pesquisas tém revelado que a relacdo familia e escola tem sido positiva
para 0 desenvolvimento escolar da crianca (ZAGURY, 2004; SZVMANZKI, 2003;
MARANHAO, 2004; REIS, 2007; ARRIBAS, 2004; BENCINI, 2003; FREIRE, 1997).

Uma boa relacdo entre a familia e a escola deve estar presente em qualquer
trabalho educativo que tenha como principal alvo, o aluno. A escola precisa exercer sua
funcdo educativa junto aos pais, discutindo, informando, orientando sobre os mais
variados assuntos, para que, em reciprocidade, escola e familia possam proporcionar um
bom desempenho escolar e social as criancas. Além disso, estimular a interacdo entre
familia e escola é trazer para o desenvolvimento infantil maior seguranca em relacao as
dificuldades encontradas no cotidiano escolar, além de desenvolver o gosto pela leitura.

Embora seja relevante, sabemos que essa relacdo entre familia e escola tem sido
muitas vezes permeada por conflitos, contradi¢cbes e mal entendidos (SILVA, 2003;
DUBET, 1997; SANTOS, 2001). Desse modo, ha de se destacar que por meio do

importancia do livro como produto cultural. A escola levou os alunos para participarem do evento que
tinha como atividades palestras, filmes e oficinas de confec¢do de livro com matérias reciclavel.
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desenvolvimento do Projeto Semana na Biblioteca, a escola A parece estar conseguindo

promover uma relacdo mais harmoniosa com a familia.

Figura 5 — Fotografias dos cartazes de motivagao do projeto “Semana na biblioteca”

dos anos de 2016 e 2017 e o registro na Ata®®,
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Fonte: Registro da pesquisadora, 2017.

Na escola B ¢ realizado o projeto “Leitura e escrita” que ja se encontra no seu
terceiro ano de desenvolvimento. O projeto conta com um planejamento anual e
também apresenta um grande envolvimento da comunidade escolar: professores, alunos,
pais e coordenacdo pedagogica. Embora o projeto seja construido coletivamente, ha que
se destacar o protagonismo da professora bibliotecaria em sua realizacao.

O projeto Leitura e Escrita tem como objetivo levar o aluno a tomar gosto pela
leitura e producéo de textos de diversos tipos e géneros e adquirir o habito pela leitura e
despertar nos alunos a consciéncia de que ler é importante e fundamental para o
desenvolvimento da convivéncia social, intelectual e também para a apropriacdo da
escrita. Esse projeto utiliza a literatura infantil para se trabalhar todos os aspectos
envolvendo tipos textuais e géneros literarios. (Projeto Leitura e Escrita, Escola B, p.1,
2017). Seguem os depoimentos de duas professoras sobre como tem sido desenvolvido

0 projeto Leitura e Escrita na escola B:

O projeto de Leitura e Escrita e esta ocorrendo aqui na escola, ja tem
trés anos. Quem desenvolve ¢ a professora de literatura. E um projeto
relativamente novo, mas esta dando certo. Ele aborda varios géneros

8 Ata é um registro escrito sobre todos 0s acontecimentos e assuntos debatidos durante uma reunio,
evento e, outros.
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textuais. Utilizamos a literatura como suporte. O meu tema até foi
bilhete, o das outras professoras tem convite, tem receita, cada
professora apresenta um tema mensalmente. Estamos cada ano
melhorando. Esse trabalho estd sendo desenvolvido entre nés do 1° e
2° ano. (PROFESSORA B1)

Esse trabalho eu desenvolvo aqui na escola com as professoras
regentes. Mas € s6 no dia de projeto. Cada més uma professora
apresenta um tema. A gente pegou um texto literario. Trabalhamos
com receita, com anuncio e propaganda. E ai, no final, cada turma
apresentava um tema. Elas elaboram, discutem e decidem qual tema
vao trabalhar. A gente discute v& com cada professora qual que elas
vao querer trabalhar para apresentar. A gente vai primeiro, convida os
meninos; a gente apresenta o projeto. A gente apresentou convite, o
que é convite, como se faz convite... E os outros temas, as professoras
tinham que decidir qual iam apresentar e tem o dia para apresentar
aquele texto. S&o trabalhados os géneros textuais com um cunho
literario. Mas ndo fica s6 nesse tipo de trabalho, temos a leitura
deleite que é aqui comigo. Esse projeto foi mais um incentivo da
biblioteca para chamar atencdo para ca. Ai sim, funciona em
parceria as professoras trabalham comigo os tipos textuais, mas
sempre envolvendo um texto literario. Aqui comigo fago contacao
de historias, convido escritores da regido para vir aqui. Um
trabalho muito legal. Vamos marcar agora a semana cultural
onde iremos mostrar todos os trabalhos desenvolvidos. E muita
coisa, teve até escritor aqui falando com os alunos. E também
fazermos as apresentacGes culturais. (Professora B3, grifos nossos)

Como se V€ o projeto € uma forma de chamar a atencdo da comunidade para a
biblioteca, por meio do desenvolvimento de atividades culturais e contacdo de historia,
pecas teatrais (com professores), sarau de poesia, oficinas confeccdo de livro (historias
em quadrinhos), tapete literario, visita de contadores de historias (pais e avos) e
encontro com escritores locais do municipio investigado. Através dessas atividades
culturais, a biblioteca pode torna-se um lugar prazeroso dinamico, descontraido, de
maneira que os alunos se sintam atraidos por elas e venham a desenvolver cada vez
mais o gosto pela leitura.

Na escola B, a familia também participa das atividades culturais desenvolvidas
pelo projeto Leitura e Escrita. Embora, segundo relato das professoras, de uma forma
mais timida. Por fim, se, como vimos anteriormente nas falas das docentes, inexiste uma
articulacdo entre o trabalho desenvolvido pela bibliotecaria durante as aulas de literatura
na biblioteca e o trabalho literario desenvolvido pelas professoras em sala de aula, o
Projeto Leitura e Escrita, desenvolvido na biblioteca, tende a ser um momento que

propicia e estimula essa articulacao.
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Figura 6 — Fotografias do Projeto “Leitura ¢ Escrita — Escola B”

Fonte: Registro da pesquisadora, 2017.
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Fotos 7 —Fotografias do Projeto “Leitura e Escrita — Escola B”

Fonte: Registro da pesquisadora, 2017.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar o uso das bibliotecas escolares
para o letramento literario de alunos de Ensino Fundamental da rede municipal de Ouro
Preto. Os objetivos especificos foram: identificar e analisar praticas de letramento
literario desenvolvidas em bibliotecas de escolas puablicas municipais do ensino
fundamental de Ouro Preto — MG; compreender como as professoras tém cumprido seus
papéis de mediadoras de leitura literaria na promogéo do letramento literério; identificar
e analisar praticas de letramento literdrio e outras praticas culturais acontecidas na
biblioteca escolar; avaliar em que medida as bibliotecas escolares municipais de Ouro
Preto tém sido organizadas como espaco de leitura literaria e de promocdo do
letramento literario.

Para isso, realizamos um estudo em duas escolas de Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Ouro Preto. Participaram da pesquisa oito professoras: seis
professoras regentes e duas docentes em readaptacéo responsaveis pelas bibliotecas nas
escolas investigadas. Os dados coletados foram obtidos a partir de entrevistas
semiestruturadas realizadas com as docentes, documentos da escola e observacdes
pontuais realizadas no ambiente escolar.

Nesta pesquisa, partimos da hipdtese de que a presenca da biblioteca na
instituicdo escolar configuraria mais um ambiente potencialmente favoravel para a
formacdo do leitor.

Dentre os principais resultados da pesquisa destaca-se, inicialmente, o fato de que
no municipio investigado somente 37% das escolas que atendem ao Ensino
Fundamental possuem bibliotecas. Constatou-se, ainda, a inexisténcia de uma politica
de bibliotecas ou de leitura orientada ou direcionada pela Secretaria de Educacdo de
Ouro Preto e de uma diretriz para a instalacao e funcionamento das bibliotecas escolares
no municipio. De acordo com a investigacdo o que ficou evidenciado é que em relacao
as bibliotecas escolares, as escolas do municipio criam suas préprias diretrizes em
relacdo a criacdo, uso e funcionamento das bibliotecas. Nesse sentido, acreditamos que
seria importante o desenvolvimento de uma politica municipal de bibliotecas,
incentivando a criacdo desses espacos e estabelecendo diretrizes curriculares,
pedagdgicas e organizacionais direcionadas ao funcionamento desses espacos.

Outro resultado relevante diz respeito ao funcionamento, organizacdo e papel

desempenhado pelas bibliotecas nas escolas investigadas. Como procuramos
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demonstrar, embora as duas escolas contem com um espaco especifico destinado ao
funcionamento regular da biblioteca escolar, elas ainda ndo conseguiram constituir uma
identidade propria no espago escolar. Nas duas escolas investigadas as bibliotecas
dividem espaco fisico com outras atividades tais como sala de informéatica, sala de café,
sala de reforco, sala de apoio a inclusdo e depdsito de objetos variados. Os dados
indicaram que embora as professoras confiram grande importancia pedagégica a
biblioteca, existe um incémodo por parte das educadoras em relacdo a essas outras
utilizacbes desse espaco, 0 que acabaria prejudicando o seu funcionamento e
contribuindo para a inexisténcia de uma identidade prépria desse espago como local de
desenvolvimento de trabalhos com o mundo da leitura. Para ndo perder a identidade da
biblioteca escolar, faz-se necessario estabelecer quais sdo as suas fungdes e utilizar seu
espaco apenas para tal finalidade. Tudo isso reforca a necessidade de se manter um
acervo diversificado e de qualidade nas bibliotecas, além de oferecer capacitacbes
especificas quanto ao uso desse espaco por professores e bibliotecarias. Isso poderia
favorecer que a biblioteca escolar seja verdadeiramente integrada a politica educacional
da escola.

Como resultado relevante, destacou-se também a constatacdo de uma nova
percepcdo da biblioteca escolar entre as professoras investigadas. Conforme
identificamos, tanto na escola A como na escola B, o uso da biblioteca escolar vem
tomando novos significados. Se antes elas eram espacos silenciosos e de guarda de
livros, hoje, mesmo com todas as dificuldades, conforme identificamos e em
conformidade com o que salienta Pimentel (2007), passam a agregar novas formas de
difusdo da cultura e vém assumindo novos limites, colaborando com o ensino e sendo
um espaco alternativo para o seu desenvolvimento. A partir dos dados coletados, é
possivel dizer que a concepcao de biblioteca vem ganhando novas “dimensdes”, com
um cardter mais dinamico, sendo considerada pelas docentes como um lugar de
interacdo, de movimento, de divulgacdo de informacGes, de cultura, de lazer, de
entretenimento, de invencdo e circulacdo da informacdo. Nesse sentido, essa nova
“dimensdao” da biblioteca podera contribuir para a ideia de que 0 ensino e a
aprendizagem ndo acontecem exclusivamente no espaco de sala de aula, via professor;
de que é possivel ensinar e aprender em outros espacos, inclusive na biblioteca da
escola. A biblioteca pode funcionar como um espaco que estimula a leitura e que pode
ajudar no estimulo a criacdo do habitos de leitura que ultrapassem os muros da escola,

por exemplo, por meio da leitura de textos literarios ndo obrigatérios.
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Outro resultado dessa pesquisa diz respeito as préaticas de letramento literario
empregadas pelas professoras em sala de aula. Conforme identificamos, quando se
levam em consideracdo as intencGes pedagogicas das professoras, as docentes
investigadas utilizam basicamente trés préaticas de letramento: 1) Préticas de letramento
literdrio com intuito de alfabetizar (fins utilitaristas e pedagogicos); 2) Praticas de
letramento literario abordando questBes ligadas a temas transversais (fins morais); 3)
Préticas de letramento literario com a intencdo do deleite e da fruicdo. Disso é preciso
destacar que ao se apropriar da leitura de texto literdrio como mero pretexto para
introduzir ou aprofundar determinado contetdo curricular com intuito pedagdgico ou
para trabalhar temas transversais para ensinar comportamento e conduta morais, 0S
professores correm o risco de conduzir suas praticas a uma escolarizacdo inadequada da
literatura. De acordo com Soares (1999) uma escolarizacdo inadequada da literatura “é
aquela que falsifica, distorce a literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno das
praticas de leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversdo ao livro e ao ler”.
Ja a leitura com textos literarios exige a devida apreciacao estética e ndo 0 seu mero uso
para fins utilitarios, o conduzindo a docente para uma escolarizacdo adequada da
literatura. Conforme Soares (1999) uma escolarizacao adequada da literatura ¢ “aquela
que conduz mais eficazmente as praticas de leitura que ocorrem no contexto social e as
atitudes e valores que correspondem ao ideal de leitor que se quer formar”. Isso é o que
foi detectado quando as professoras empregavam as praticas de leitura literaria com o
objetivo de conduzir as criangas a estabelecerem com essas obras uma relacdo
eminentemente cultural e artistica, visando o deleite e a fruicdo, respeitando o pacto de
leitura e, sobretudo gerando uma relacdo prazerosa com o texto que foi lido.

Outro resultado importante desta pesquisa diz respeito as praticas de letramento
literdrio empregadas nas bibliotecas. Conforme pudemos constatar, nas duas escolas
investigadas as bibliotecas, mesmo com as devidas limitacdes, funcionam como espacos
destinados a realizacdo de atividades de letramento literario e de estimulo a leitura.
Ficou evidenciado também que as bibliotecas das escolas sdo locais valorizados pelos
docentes e em que as criangas gostam de estar.

Em ambas as escolas o principal momento de desenvolvimento das praticas de
letramento literario na biblioteca sdo as aulas especificas nelas desenvolvidas.
Conforme constatamos o estabelecimento de um quadro de horarios especificos para o
desenvolvimento de atividades na biblioteca pode garantir que as criangas frequentem a

biblioteca escolar e que as professoras desenvolvam préaticas de letramento literario
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neste local. Dentre as principais atividades desenvolvidas pelas docentes destacaram-se
as contacOes de histdrias, as dramatizagdes, as leituras de poesia, as exibi¢bes de filmes.

Contudo, como ficou evidente, cada escola conta com uma forma especifica de
desenvolvimento desse trabalho de letramento literario na biblioteca. Na escola A s&o as
préprias professoras regentes que levam os alunos para desenvolver as atividades na
biblioteca semanalmente. J& na escola B é a professora bibliotecéria que desenvolve o
trabalho com os alunos a cada 15 dias. Nota-se na escola B certa dificuldade de
articulacdo do que é feito na sala de aula e na biblioteca. 1sso se deve ao fato de o
planejamento das aulas na biblioteca ser feito pela bibliotecaria, sem uma articulagédo
conjunta com as professoras. Porém, observamos por meio dos relatos das préprias
docentes, que embora os trabalhos tendam a ser desarticulados, em alguns momentos
especificos podera haver, mesmo que de forma ndo planejada, certa continuidade entre
as atividades. Isso ocorre seja nos momentos de desenvolvimento de projetos ou porque
0s proprios alunos tendem a funcionar como mediadores entre 0 que ocorre na
biblioteca e o0 que ocorre na sala de aula, exigindo uma minima troca de conhecimentos,
prosseguimento ou aprofundamento das atividades.

Outra forma importante de uso das bibliotecas € o desenvolvimento de projetos
culturais e literarios, tais como o Projeto Semana na biblioteca na escola A e o Projeto
Leitura e escrita na escola B. Esses projetos fazem parte do planejamento anual das
duas escolas. Neles sdo desenvolvidas atividades culturais que visam o incentivo a
literatura, promove o desenvolvimento da linguagem, o aprendizado dos alunos, agucam
o0 lado artistico e, também, socializam os produtos culturais com a comunidade escolar.
Como vimos tais projetos envolvem um grande estimulo a participacdo dos pais na
escola, o que poderd contribuir para romper com certa tradicdo de conflitos e
desentendimentos mutuos detectadas pelas pesquisas na relacdo familia escola
(NOGUEIRA, 2006).

A investigacdo revelou, ainda, uma questdo relevante em relacdo ao funcionamento
das bibliotecas: o papel desempenhado pelas bibliotecarias. Como detectado, as duas
bibliotecas contam com professoras responsaveis pela organizacdo e funcionamento de
suas atividades internas que encontram-se em readaptacdo funcional e que ndo possuem
especializacdo para atuarem como bibliotecaria. Mesmo estando em readaptacdo nas
bibliotecas, elas ndo deixam de cumprir um papel pedagdgico importante para o
desenvolvimento do letramento e do letramento literario no interior das duas escolas

investigadas. Contudo, ha de ser salientado que na escola A o fato de o papel de
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bibliotecaria ser desempenhado em concomitdncia com o papel de “professora de
refor¢co” e de professora eventual, parece dificultar um desenvolvimento mais adequado
das atividades desenvolvidas pela biblioteca escolar. Ao mesmo tempo, essa
multiplicidade ou indefinicdo de fungdes parece exercer forte influéncia sobre a
identidade da docente em readaptacdo, que parece ndo ter encontrado ainda o seu
“lugar” dentro da organizagdo e funcionamento da escola. Por outro lado, na escola B, a
forma como essa readaptacdo vem sendo realizada parece contribuir de uma forma mais
efetiva para o bom funcionamento da biblioteca e para o desenvolvimento de atividades
de leitura e de letramento literario na escola. Ressalta-se, ainda, que ela parece ter efeito
sobre a propria subjetividade da docente em readaptacao que relata estar satisfeita com a
nova atividade profissional que vem realizando na escola e que reconhece estar
contribuindo com o desenvolvimento pedagogico dos alunos.

Para além desses resultados especificos que apresentamos acima, vale ressaltar
que outra contribuicdo importante desse estudo consiste na realizagcdo de uma revisao da
literatura sobre letramento literario e usos de bibliotecas escolares em prol da formacéo
do leitor literario no Brasil do periodo de 2007 a 2017. Ao sistematizar o que foi
produzido na &rea sobre essa tematica, colhendo os seus principais resultados e
permitindo apresenta-los e divulga-los a sociedade.

Como toda atividade cientifica, a presente pesquisa apresenta algumas
limitacbes que ndo podem ser ignoradas. Em primeiro lugar, possui carater pouco
abrangente ao centrar-se de um modo mais especifico na realidade de duas escolas na
cidade de Ouro Preto, Minas Gerais. Nesse sentido, salientamos a necessidade de
estudos que permitam ter uma visdo mais global dos usos das bibliotecas para o
letramento e letramento literario em ambientes mais amplos como uma cidade, um
estado ou pais. Em segundo lugar, é preciso destacar que 0 acesso as praticas de
letramento e de letramento literario das professoras, bem como o uso que se fazia das
bibliotecas nas escolas investigadas, se deu quase que exclusivamente por meio das
entrevistas realizadas com as docentes. Embora as entrevistas constituam uma forma
possivel, mais econdmica, mais rapida e mais facilitada de acesso as praticas dos
docentes, elas ndo deixam de gerar inconvenientes, dentre eles o fato de ndo ser
possivel contrastar com as praticas concretas desenvolvidas pelas professoras nas
escolas no momento mesmo em que elas ocorrem. Dai a necessidade de que as
pesquisas sobre essas tematicas possam incorporar outras metodologias, mais pautadas

na observacéo e registro do quotidiano escolar, especialmente a etnografia.
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Por fim, esperamos que os resultados deste estudo tenham contribuido para
evidenciar que é preciso e urgente inserir a biblioteca escolar na pauta das discussoes
sobre a melhoria do ensino e a formacéo de leitores no Brasil. Que é preciso, cada vez
mais, pensar a biblioteca escolar como um espaco educativo e pedagogicamente ativo,
de movimento, que promova leituras, leituras literarias, analises e encontros
significativos entre pessoas e livros. Que € preciso estimular as escolas e as professoras
a desenvolverem praticas pedagogicas de letramento literario que integrem a biblioteca
ao curriculo escolar e as atividades quotidianas de sala de aula. Repensar e discutir o
papel da biblioteca, suas especificidades dentro da escola e seu papel na formagdo do
leitor e do leitor literdrio é uma tarefa urgente da qual as politicas publicas e os
educadores ndo podem se esquivar. Esperamos que esta dissertacdo tenha servido para

estimular essa reflexao.
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APENDICES

Apéndice | — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professora

UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS Mestrado em Educagio
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO — MESTRADO EM EDUCACAO

Prezada Professora,

O termo de consentimento refere-se a uma pesquisa realizada no ambito do Programa
de Pés-Graduacdo — Mestrado em Educacdo — da Universidade Federal de Ouro Preto —
UFOP, sob orientagdo do Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa, sobre o “Letramento
literario e bibliotecas escolares: uma pesquisa exploratéria no municipio de Ouro Preto
- MG”

Conto com sua colaboracéo!

Antecipadamente agradeco,

Cleide de Araujo Campos

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado (a) Professor (a),

Vocé estd convidado (a) participar da pesquisa de Mestrado em Educacdo intitulada
“Letramento literario e bibliotecas escolares: uma pesquisa exploratéria no municipio de
Ouro Preto - MG”. Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar o uso das
bibliotecas escolares para o letramento literario de alunos de Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Ouro Preto-MG. Sua colaboragdo para o desenvolvimento desta
pesquisa € totalmente voluntario (a). Vocé pode escolher ndo responder a qualquer dos
instrumentos de coleta de dados e poderd, a qualquer momento, desistir de participar da
mesma. Vocé ndo deve se sentir constrangido (a) em nenhum momento de sua
participacdo, pois, para que nao existam riscos de divulgacdo de suas opinides atreladas
ao seu nome, vocé tera seu anonimato garantido e as informacdes que fornecer nao
serdo associadas ao seu nome em nenhum documento, relatério e/ou artigo que resulte
desta pesquisa.

E de minha total responsabilidade, como pesquisadora responsavel, a guarda e o sigilo

dos dados coletados. Para que ndo existam riscos de prejuizo de suas atividades

159

[ Programa de Pés-graduacao




profissionais e nem qualquer tipo de onus financeiro, os instrumentos de coleta de dados
serdo preenchidos em horério e local de sua preferéncia ou no Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais (ICHS), ficando a nosso encargo a distribuicéo e coleta dos mesmos.
Os resultados da pesquisa serdo divulgados em eventos e periddicos relacionados a area.
Haverd, ainda, uma apresentacdo especial dos resultados da pesquisa para todos 0s
participantes.

Vocé terd em maos uma coOpia deste termo e poderd tirar dividas sobre os
procedimentos éticos adotados na pesquisa, quando necessario, juntamente ao Comité
de Etica em Pesquisa da UFOP e/ou ao pesquisador responsavel.

Cleide de Aradjo Campos
Mestrado em Educagdo — ICHS/UFOP
fones: 3557-4462/992255008 e-mail: e-maildacleide@ig.com.br

Eu, , declaro

que entendi os objetivos e os termos de minha colaboracdo para o desenvolvimento da
pesquisa e concordo em participar da mesma.
: de 2016.

Assinatura do(a) participante

Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UFOP)
Campus Universitario — Morro do Cruzeiro
35400-000- Ouro preto- MG- Brasil
Fone: (31) 35591368 Fax: (31) 35591370
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Apéndice Il — Entrevista semiestruturada — Professora

\/7 UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO a 3 ;
n Programa de Pos-graduagao
o) INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS g Mestrado em Educacao
[uror] DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
v PROGRAMA DE POS-GRADUACAO — MESTRADO EM EDUCACAO

Prezada Professora,

A presente entrevista se refere a uma pesquisa realizada no @mbito do Programa de
Pés-Graduacdo — Mestrado em Educacdo — da Universidade Federal de Ouro Preto —
UFOP, sob orientacdo do Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa, sobre “Letramento
literario e bibliotecas escolares: uma pesquisa exploratéria no municipio de Ouro Preto
- MG”.

Conto com sua colaboracéo!

Antecipadamente agradeco,

Cleide de Araujo Campos

Roteiro de perguntas para a entrevista

1-Por favor, vocé poderia falar sobre sua trajetdria de formagdo académica. Onde vocé
estudou, que universidade, que curso, quando foi, como foi essa formacao (noturna ou
diurna), trabalhando e estudando ao mesmo tempo, s6 se dedicando ao estudo. Vocé
também pode complementar com outras informacdes que achar importantes.

2- Gostaria também que vocé falasse sobre sua trajetoria profissional como professora.
3- Vocé ja fez ao longo da sua carreira profissional algum curso ou atividades de
capacitacdo? Se sim, quais foram? Onde aconteceram? Foram presenciais ou a
distancia? Que contribuicdes vocé acha que essas formacGes trouxeram?

4- Fale um pouco como vocé se avalia/ se considera como leitora de literatura? A que
fatos vocé atribui essa forma como vocé se considera?

4.1- Que tipo de livro vocé gosta de ler?
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4.2- Com que frequéncia vocé Ié livros de literatura?

4.3- Que autores sdo os seus preferidos e por qué?

5- Como vocé vé o trabalho com literatura na sua sala de aula?

6- Vocé promove atividades ou cria situaces de aprendizagem nas quais as criangas
entrem em contato com textos literarios? Vocé poderia nos relatar quais?

7- Com que frequéncia vocé realiza atividades relacionadas a leitura literaria?

8- Vocé destacaria uma atividade de leitura literaria realizada por vocé que tenha
agradado as criancas? Descreva como foi desenvolvida a atividade.

9- Em que tipo de atividade ou em que situacdes de aprendizagem que envolvem
praticas de leitura literaria as criancas se mostram mais interessadas? Como Vvocé
percebe esse envolvimento das criangas?

10- Quial (is) espago(s) da escola vocé utiliza para realizar as atividades literarias?

11- Vocé observa se ha algum espaco preferido pelas criancas para a realizacdo de
atividades literarias? Em caso afirmativo, qual € esse espaco?

12- Como vocé avalia a importancia da biblioteca em instituicGes de educacdo?

13- Como vocé avalia a importancia da biblioteca na sua escola?

14- Vocé leva seus alunos (as) para desenvolver atividades de leituras na biblioteca? Em
caso afirmativo, como séo essas atividades? Poderia descrevé-las?

15- Como vocé avalia a importancia das atividades desenvolvidas em relacdo a leitura

literaria no ambiente da biblioteca escolar?
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Apéndice I11 — Carta de concordancia da Escola- (A e B)

% UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO PO S
& INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS %Mem em Educagio
= DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

wreews  PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

Prezada Escola (A e B)

O presente estudo se refere a uma pesquisa realizada no &mbito do Programa de Pds-
Graduacdo — Mestrado em Educacdo — da Universidade Federal de Ouro Preto —
UFOP, sob orientacdo do Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa, sobre “Letramento
literario e bibliotecas escolares: uma pesquisa exploratéria no municipio de Ouro Preto
- MG”.

Conto com sua colaboracéo!

Antecipadamente agradeco,

Cleide de Araujo Campos

A Escola (A/B) foi convidada a participar da pesquisa “Praticas de letramento
literdrio em bibliotecas de escolas publicas municipais de Ouro Preto”, que sera
realizada para obtencdo do titulo de Mestre do Programa Pds- Graduagdo de Mestrado
em Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), como trabalho de
conclusdo de curso da aluna Cleide de Aradjo Campos, sob orientacdo do Prof Dr.
Hércules Tolédo Corréa.

O objetivo do estudo € analisar as praticas de letramento literario presentes nas
bibliotecas das escolas da rede publica municipal de ensino fundamental da cidade de
Ouro Preto. Participardo deste estudo professores, auxiliares de biblioteca, apo6s
assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido e, os (as) alunos (as) do ensino
fundamental, apds autorizacdo prévia do responsavel.

O estudo sera realizado nas dependéncias da propria escola. Para coleta de dados
serdo realizadas entrevistas semiestruturadas com professores e auxiliares de biblioteca
e algumas aulas serdo observadas e gravadas por um periodo de dois meses, duas vezes
por semana. A entrevista serd realizada em um horario combinado entre as partes.

Durante a realizacdo da entrevista, caso sinta-se desconfortavel em responder qualquer

163




questdo, os voluntérios terdo a liberdade de recusa e de interromper a mesma sem
qualquer prejuizo.

Um dos riscos da pesquisa inclui a revelacdo da identidade do (a) voluntério (a)
da pesquisa. Entretanto, todos os cuidados serdo tomados buscando garantir que a
identidade dos voluntérios (as) ndo seja revelada publicamente em hipdtese alguma.
Somente os responsaveis pelo projeto terdo acesso as informagfes que serdo utilizadas
apenas para os fins desta pesquisa. Outro risco possivel inclui a alteracdo no
comportamento da turma durante a coleta de dados e serd& minimizado com a
convivéncia com os participantes voluntarios.

Salientamos que a investigacdo que estd sendo proposta pode servir de suporte
para profissionais da educacdo e afins, ndo s6 como forma de rever suas préprias
praticas. Os resultados finais serdo apresentados em forma de dissertacdo e/ou artigo
cientifico. Finalmente, tendo compreendido perfeitamente tudo o que lhe foi informado
sobre a participacdo voluntaria dessa instituicdo no mencionado estudo, a direcdo da
escola concorda e autoriza a participacdo da escola, com consentimento sem que para
isso tenha sido forcado ou obrigado. Desde ja expressamos sinceros agradecimentos

pela atencédo e contribuicdo da escola com esse estudo.

CONSENTIMENTO:

Eu diretor (a) da

Escola (A/B) li e entendi as informacgdes precedentes e estou consciente dos direitos,
responsabilidades, riscos e beneficios que a pesquisa implica, concordo em autorizar a
participacdo da instituicdo sabendo que receberei uma cépia deste Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.

Diretora da Escola

Prof Dr Hércules Tolédo Corréa

Orientador da Pesquisa
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Ouro Preto, de de 2017

Comité de Etica em Pesquisa FAMINAS-BH
Av. Cristiano Machado, 12001 - Vila Cloris, Belo Horizonte - MG, 31744-007
cep@faminasbh.edu.br

Tel 2126-3141

165



ANEXQOS
Anexo A

Fotos da biblioteca Escola A
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Anexo B

Fotos da biblioteca da Escola B

167



Anexo C

Convites do projeto “Semana na biblioteca” Escola A
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Anexo D

Horario de Literatura na biblioteca Escola B
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Anexo F

Documentos analisados da Escola A
REGIMENTO ESCOLAR

INDICE

[ TS (0] o TSP SSSRSRSRSRSIN
Titulo | — Das Disposi¢Oes Preliminares..........cooeeveerereeineneeene e e
Titulo 11 - DOS fiNS € ODJELIVOS......cveeeieieeeieie e
Capitulo | - Dos Principios da Educacdo Nacional ............cccccevvvevcrevicriennn,
Capitulo Il - Dos Objetivos da Educacao Infantil ............c.cccooveeeviievciicicien,
Capitulo I11 - Dos Objetivos Gerais do Ensino Fundamental .............c..ccc........
Capitulo IV - Dos Objetivos Especificos da ESCOla ...........cccevvvveveiicien i
Titulo 111 - Da Organizagao AdMINIStratiVa ..........ccccoeereieeinie e
Capitulo | - Da AdMINISIIAGAO. ......c.viereeririerieriee ettt
SEGEO | — Da CONSHIEUIGAD. .....vevevieceieeete e
SeGE0 1 — Da COMPEIENCIA. ......cveevirieeiiiieiiei e
Secdo 111 - Do FUNCIONAMENTO.........coiiieiiriiiieie st
Capitulo 11 - Da SECIELAITA. ... ...eiieieieeiieeete e
Seca0 | - Da FINAlIdade. ..........coiiviiiiiiicie et
SEGEO 11 - DA COMPELENCIA. .. .c.vivveieiieieiie sttt
Capitulo 111 - Da Escrituracdo Escolar e Arquivos Escolares..........ccccveeverinnnee.
Secao | - FOrmas € ODJELIVOS ......cccveieiieccciesc e
Secdo Il - Instrumentos de Registro € ESCrituragao .........cccccevvvevvrivervearnnne
Secdo 111 - Responsabilidade e Autenticidade...........ccccoevviveervciesie v,
Capitulo 1V - D0S Servigos AUXITAIES.........cccviiveieiieieiieeesie s e eie e seaseens
Secao | - Da BIDIIOtECA ........covvieeecie e
Titulo IV - Do Sistema de AssiSténcia ESCOIar..........ccocovviiiini i
Capitulo I - Do CaiXa ESCOIAr.........c.cccoeieiie e e
Titulo V - D0S Servigos PedagOgiCos.........ccvcveieeieiieiiiie e
Capitulo | - Dos Servigos do Pedagogo........cccveiveieiieeiie e
Capitulo 11 - Dos Servigcos Pedagdgicos Complementares............ccccccvvevereennns
Secao | - Dos EStagios CUrTICUIArES..........ccevveieeie e
Capitulo 111 - Dos 0rgaos Colegiados..........cccvuvveieireeiieiiiiee e
Seca0 | - DO Colegiado .......c.ooviviiiieece e
Secdo Il - Do Conselho de CIasse ........cccocvvveeiecieiiecc e e
Titulo VI - Da Organizagdo DiIdatiCa............coeiveviiiicii e
Capitulo | - Da Estrutura do ENSINO.........ccccoviiieiiiieciece e
Secdo | - Da Educacao Infantil............cccoovveie i
Secdo Il - Do Ensino Fundamental.............cccoooeeieieiiciecc e
Capitulo 11 - DOS CUITICUIOS. ........ecieieiece e
Secdo | - Da Educacao Infantil............c.ccoooveeiiiiiice e
Secdo Il - Do Ensino Fundamental .............cccocovioviiicie e
Capitulo 111 - DO Calendario ..........ccocveieeieciece e
Capitulo 1V - Da MatriCula..........c.cooiiiiececececc e e
Capitulo V - Da TranSfer€nCia.........c.cccvevveiecieie e e
Secdo Il - Da Adaptacdo e do Ajustamento Pedagdgico............ccceeverveernenen.
Capitulo VI - Da FreqUENCIA. .........cccoveeieiieiiece et
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Capitulo VI - Do Atendimento aos Alunos em Situacéo Especial....................... 19

Titulo VII - Da Verificacdo do Rendimento..........occovveieiiiinineciieeece e 19
Capitulo I - Da Avaliagdo Escolar e Sua Utilizacdo Didatica.............ccceevervneen. 19
Capitulo Il - Da Avaliacao Escolar da Educacdo Infantil.............c..ccoceeevivevinee, 20
Capitulo 11 - Da PrOMOGED.........cceiveiiiieiriie ettt et 21
Capitulo 1V - Dos Estudos de RECUPEIaGaO........c.cevveverereeiererieiire e 21
Capitulo V - Da Classificacdo e da Reclassificacao ............cccvvrererevriesennnen, 22

SeGE0 | — Da ClasSITICAGHD .......uevververiiieeiirie s 22
Secdo 11 — Da ReCIasSIfICAGAD ........cccviieiiicieicie e 22

Titulo VIII - Da Organizag8o DiSCIPIiNGr..........ccoeiiiiiinie s 22
Capitulo I - Organizacao € ODJEtIVO........cccceviie i 22
Capitulo 11 - DO PESS0@L.........ccoveiiiciieicecc et 22
Capitulo 111 - DO Pess0al DOCENTE.........ccciuererieiesieie et ens 22

Secdo | - Dos Deveres do Pessoal DOCENLE. ........cccvvvverieeieriereneee e 23
SeGEO 11 - Das ProibiGOES. ......ccveviieiiiie st 23
Secdo Il - Dos Direitos do Pessoal DOCENLE.........ccccceevvrrverveieiieneeeereene 23
Capitulo 1V - Do Pessoal DISCENLE. .........cccuverirererieie e 24
Secdo | - Dos Direitos do Pessoal DISCENTE.........cccvvvvereeieeiesieerie e seee e 24
Secdo Il - Dos Deveres do Pessoal DiSCENtE..........ccccvvereeievienenieeie e, 24
Titulo IX - Do Regime DiSCIPHNAT .......cviiiiiieicie e 24
Titulo X — Das DiSPOSIGOES FINAIS. .......c.coueiirieiiiiiiie et 25

SECAO | - DABIBLIOTECA

Art. 34 - A Biblioteca sera o6rgdo auxiliar do processo educacional, responsavel pela
assisténcia ao corpo docente e discente, na pesquisa bibliografica, para a execucao e
enriquecimento dos trabalhos escolares.

Art. 35 - A Biblioteca tera a finalidade de fornecer elementos necessarios a realizacdo e
enriquecimento dos trabalhos pedagdgicos, consultas e pesquisas dos alunos e da
comunidade escolar.

Art. 36 - O Bibliotecario ou Agente Administrativo da Biblioteca sera responsavel pelo
funcionamento da biblioteca e tera as fungdes inerentes ao seu cargo e devera atender os
alunos que utilizarem a biblioteca para estudo, propiciando um ambiente tranqlilo e
acolhedor, desenvolvendo o habito de leitura e habilidade de pesquisa.

Art. 37 - Serdo atribuicdes do Bibliotecario e/ou Auxiliar de biblioteca:

Cumprir o horario no turno de trabalho indicado pela direcéo.

Organizar registros dos livros, separando-0s de acordo com as necessidades da escola.
Organizar a biblioteca, com a preocupacéo permanente de atualiza-la.

Classificar e catalogar livros e publicacbes mediante codigos, indices e outros meios de
referéncias.

Manter em dia os ficharios de classificacdo de livros, por ordem alfabética, cronologica,
por assunto ou de acordo com a autoria.

Propor a diretoria aquisicdo de livros e revistas pedagogicas.

Registrar os livros adquiridos.

Controlar movimento de entrada e saida de livros.
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Confeccionar albuns com recortes de jornais e revistas que contenham informacGes
Uteis, poesias, noticias e acontecimentos de repercussao nacional ou local.

Dirigir e orientar a leitura dos alunos na biblioteca, auxiliando-os nas pesquisas
escolares.

Coordenar os projetos relacionados a leitura e “Hora do Conto”, propiciando momentos
de incentivo a leitura.

Catalogar as fitas de video e DVDs da biblioteca, controlando o movimento de entrada e
saida das mesmas.

Promover, junto com o Pedagogo da escola, atividades de extensdo cultural e
campanhas periddicas para despertar o gosto pela leitura, entre 0s membros da escola.
Manter em dia o controle dos bens materiais adquiridos pela biblioteca, zelando pelo
uso adequado e conservagao.

Colaborar para a boa disciplina geral da escola e na organizacdo de atividades civicas,
sociais e culturais do estabelecimento.

Desincumbir-se de outras atividades que por sua natureza ndo recaiam no ambito de sua
competéncia.

Art. 38 - A organizacdo da biblioteca estara sujeita as normas baixadas pela diretoria,
de acordo com a legislacdo vigente, regimento interno e de acordo com 0S recursos
humanos disponiveis.

Art. 39 - O horario de funcionamento, os direitos e deveres dos leitores deverdo constar
do regulamento interno da biblioteca.

Art. 40 - A biblioteca so6 podera ser utilizada com a presenca do bibliotecario, ou, na
falta deste, de outra pessoa que podera ser encarregada e responsabilizada.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - (PPP)

INDICE

Identificacdo da Escola
Introducéo
Da Instituicdo Legal 3
Fins e Objetivos

Concepcdo de crianca, de desenvolvimento infantil e de aprendizagem.

Caracteristicas da Populacao atendida.

Regime de funcionamento

Espaco fisico: as instalacbes e 0s equipamentos.

Relacdo educador/crianca.

Habilitacdo, niveis de escolaridade dos profissionais.

Disciplina e formacdo ética dos alunos.

0NN (N[OO|o| Ol

Pratica pedagdgica
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Organizacdo dos eixos de trabalho e dos aspectos a serem trabalhados. 9
Organizacao dos tempos (rotina) 9
Curriculo 9
Metodologia 10
Organizacdo do cotidiano de trabalho. 12
Articulacdo da instituicdo com a familia e a comunidade. 13
Avaliacio 13
Planejamento geral e avaliacdo institucional. 16
Avrticulagdo da Educagéo Infantil com o Ensino Fundamental. 17
Atendimento as necessidades educacionais especiais apresentadas pelas 17
criancas.

Plano de avaliacdo da proposta pedagdgica. 18

SECAO Il - DOS DIREITOS DO PESSOAL DOCENTE

Art. 153 - Constituirdo direito dos Professores e Pedagogos, além dos assegurados na

legislacdo em vigor:

I
I.
II.
V.
V.

V1.
VILI.

Requisitar todo material didatico que julgar necessario a realizacdo de suas
atividades.

Ser tratado com respeito pela administracéo, funcionarios, colegas e alunos.
Ter local adequado para o desempenho de suas funcg@es.

Utilizar-se dos livros da biblioteca, das dependéncias e instalagbes da escola
necessarios ao exercicio de suas funcées.

Opinar sobre o curriculo e sua execucao, planos de cursos, metodologias
utilizadas e avaliacéo de livros e de disciplina.

Participar do processo de avaliacdo de desempenho do trabalho educacional.
Exigir tratamento e respeito condignos e compativeis com a sua missdo de
educar.
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Anexo G

Transcricdes das entrevistas: Entrevistas semiestruturadas com as professoras.

EscolaAeB

Entrevista: suporte para transcricdo das entrevistas.

Legenda

) Comentarios/ observacdo da pesquisadora.

(00:00:00) Marcacdo do tempo onde inicia a fala

[1] Trecho ndo compreendido com clareza

Ahdm, uhum Interjeicdo de afirmacdo, de concordancia

Ahn Interjeicdo de davida, de incompreensdo, ou pensando

Ha Interjeicdo que exprime que o interlocutor aguarda a
continuidade da fala da outra pessoa

Tsi-tsi Interjeicdo de negacao

TEXTO EM CAIXA ALTA

Palavra ou expressdo pronunciada com énfase

Hi-fen

Palavra dita de modo silabico

Professora

Pesquisadora

CA

Entrevistadas

Al, A2, A3, B1, B2, B4 e B5
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Anexo H

PROJETO LEITURA E ESCRITA -ESCOLA B

Tema: Géneros textuais presentes em nosso cotidiano

Projeto de Leitura e Escrita

Periodo: Margo a Novembro /2017

Turmas: 12 a0 52 ano do EF - Disciplina: Lingua Portuguesa

Responsavel: Equipe Pedagodgica

Objetivo: Desenvolver a leitura e a capacidade de reconhecer os géneros
textuais presentes no cotidiano.

Justificativa: Visando desenvolver o gosto e a capacidade de ler e
produzir textos, este projeto sera estruturado com diversos géneros
textuais. Nesse sentido propomos desenvolver leituras deleite que
contribuira para o aluno adquirir o habito da leitura e conhecimentos
significativos, estimulando a imaginagdo e a criatividade na produgio
textual.

Recursos materiais: Data show, livros, DVDs, jogos, etc.

Profissionais envolvidos: Diretor, pedagogo, professor da biblioteca,
professor regente e alunos.
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Anexo |

Historia produzida pela professora B3 para iniciar o Projeto Leitura e

Escrita na escola B.

Bau Magico

Era uma vez um Bal Magico que gostava de andar de um lado para outro,
levando a todos suas aventuras, imaginagdes e fantasias.

O Bal Mégico gostava de fazer todas as criancas, jovens, adultos e idosos
felizes. Por onde ele passava, naquele lugar, ele contagiava a todos com suas fantasias e
cores.

Um dia, uma crian¢a estava muito triste, ja que, seu cachorrinho, por estar muito
doente, e acabou morrendo. E ela, ao ver o Bal Magico, logo ficava animada, pois ao
abrir o bau, toda a sua tristeza ia embora. Além disso, todos que por ali passavam, ao
ver o Bau, se alegravam e vibravam com muita animac¢do. Tudo mudava ali naquele
lugar, uma vez que o sol brilhava com mais intensidade, as cores do céu eram de um
azul radiante, os passaros cantavam e tudo era motivo de festa! Parecia que o mundo
girava em torno do lindo Bau Mégico.

O Bau Magico sempre estava ali para animar a todos! Porém, um dia ele
desapareceu e todos queriam saber onde estava 0 Bal Magico.

Entdo, a crianca que havia perdido seu cachorrinho, ficou muito triste e saiu
perguntando a todos que encontrava. A alegria naquele lugar havia desaparecido, ja que
o0 sol ja ndo brilnava mais, 0s passaros ndo cantavam como antes e nada tinha mais
sentido.

Até que um dia, o Bau Magico apareceu todo colorido e com uma nova
aparéncia.

E porque ele gostava de conhecer outros lugares para levar o seu encanto,
sonhos e fantasias a todas as criancas, jovens e adultos. Enfim, ninguém daquele lugar
queria ficar longe do Bau, mas no final eles entenderam que o Bau precisava ir e voltar

com novas mudancas para trazer ainda mais fantasias, sonhos e imaginacées a todos.

Autora: Professora bibliotecaria escola B
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Apéndice I11 — Carta de concordancia da Escola- (A e B)

% UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO PO S
& INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS %Mem em Educagio
= DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

wreews  PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

Prezada Escola (B)

O presente estudo se refere a uma pesquisa realizada no &mbito do Programa de Pds-
Graduacdo — Mestrado em Educacdo — da Universidade Federal de Ouro Preto —
UFOP, sob orientagdo do Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa, sobre ‘“Letramento
literario e bibliotecas escolares: uma pesquisa exploratéria no municipio de Ouro Preto
- MG”.

Conto com sua colaboracéo!

Antecipadamente agradeco,

Cleide de Araujo Campos

A Escola (B) foi convidada a participar da pesquisa “Praticas de letramento
literdrio em bibliotecas de escolas publicas municipais de Ouro Preto”, que sera
realizada para obtencdo do titulo de Mestre do Programa Pds- Graduagdo de Mestrado
em Educacdo da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), como trabalho de
conclusdo de curso da aluna Cleide de Aradjo Campos, sob orientacdo do Prof Dr.
Hércules Tolédo Corréa.

O objetivo do estudo ¢ analisar as praticas de letramento literario presentes nas
bibliotecas das escolas da rede publica municipal de ensino fundamental da cidade de
Ouro Preto. Participardo deste estudo professores, auxiliares de biblioteca, apos
assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido e, os (as) alunos (as) do ensino
fundamental, ap6s autorizacdo prévia do responsavel.

O estudo sera realizado nas dependéncias da propria escola. Para coleta de dados
serdo realizadas entrevistas semiestruturadas com professores e auxiliares de biblioteca
e algumas aulas serdo observadas e gravadas por um periodo de dois meses, duas vezes
por semana. A entrevista serd realizada em um horario combinado entre as partes.

Durante a realizacdo da entrevista, caso sinta-se desconfortavel em responder qualquer

177




questdo, os voluntérios terdo a liberdade de recusa e de interromper a mesma sem
qualquer prejuizo.

Um dos riscos da pesquisa inclui a revelacdo da identidade do (a) voluntério (a)
da pesquisa. Entretanto, todos os cuidados serdo tomados buscando garantir que a
identidade dos voluntérios (as) ndo seja revelada publicamente em hipdtese alguma.
Somente os responsaveis pelo projeto terdo acesso as informagfes que serdo utilizadas
apenas para os fins desta pesquisa. Outro risco possivel inclui a alteracdo no
comportamento da turma durante a coleta de dados e serd& minimizado com a
convivéncia com os participantes voluntarios.

Salientamos que a investigacdo que estd sendo proposta pode servir de suporte
para profissionais da educacdo e afins, ndo s6 como forma de rever suas préprias
praticas. Os resultados finais serdo apresentados em forma de dissertacdo e/ou artigo
cientifico. Finalmente, tendo compreendido perfeitamente tudo o que lhe foi informado
sobre a participacdo voluntaria dessa instituicdo no mencionado estudo, a direcdo da
escola concorda e autoriza a participacdo da escola, com consentimento sem que para
isso tenha sido forcado ou obrigado. Desde ja expressamos sinceros agradecimentos

pela atencédo e contribuicdo da escola com esse estudo.

CONSENTIMENTO:

Eu diretor (a) da

Escola (B) li e entendi as informacdes precedentes e estou consciente dos direitos,
responsabilidades, riscos e beneficios que a pesquisa implica, concordo em autorizar a
participacdo da instituicdo sabendo que receberei uma cépia deste Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.

Diretora da Escola

Prof Dr Hércules Tolédo Corréa
Orientador da Pesquisa

Ouro Preto, de de 2017
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