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Poema do beco

Que importa a paisagem, a Gloria, a baia, a linha do horizonte?
- O que eu vejo € o0 beco.
(Manuel Bandeira)

De nada adianta querermos tocar a sensibilidade dos educandos se n6s
mesmos ndo estamos preparados para ver o mundo de outra maneira, se
nGs mesmos nNdo conseguimos ver “além do beco...”.

A educacdo ndo é panaceia dos males sociais, mas é o caminho que nos,
educadores podemos percorrer e 0 espago em que nos é permitido lutar.
Podemos comecar a educar, comegando por educar 0 nosso proprio
olhar. E processo de transformacdo que acontece a medida que nos
permitimos ser tocados pela emocdo, pelo amor, a medida que nos
humanizamos (MINAS GERAIS, 2018, p. 26).
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RESUMO

Esta pesquisa se situa no ambito das praticas metodologicas em Educacgéo, tendo como objetivo
geral analisar a importancia das praticas de leitura no processo de letramento literario, a partir
de um trabalho articulado dentro e fora dos muros da escola, considerando as contribui¢6es
proporcionadas pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP. Elencamos como
objetivos especificos: identificar e analisar possiveis relacbes entre 0s processos de
alfabetizacdo de letramento e de letramento literario; descrever analiticamente o trabalho do
Projeto de Extensdao Carro-Biblioteca da UFOP; identificar e analisar as préaticas de letramento
literario desenvolvidas pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP e suas
contribuicbes para o processo de alfabetizacdo dos alunos de uma escola pablica num dos
“morros” de Ouro Preto. Com o intuito de atingir os objetivos expostos, realizamos uma
pesquisa de abordagem qualitativa na coleta e na analise dos dados, por meio de pesquisa
documental e realizacdo de entrevistas semiestruturadas, nas quais buscamos a influéncia do
letramento literario promovido pelo Carro-Biblioteca da UFOP na alfabetizacdo dos alunos de
duas turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Professora Juventina
Drummond, localizada no Morro Santana em Ouro Preto (MG). O corpus da pesquisa foi
constituido por 12 entrevista semiestruturadas, realizadas com cinco professoras das turmas de
alfabetizacdo da referida escola, a supervisora que acompanhava o trabalho das docentes, duas
bolsistas e quatro ex-bolsistas que atuavam no Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP.
O aporte tedrico-metodoldgico buscou embasamento nas ideias defendidas por pesquisadores
como: Bakhtin (1997), Bardin (2006), Bogdan e Biklen (1994), Candido (2011), Corréa (2016),
Cosson (2007, 2013), Gatti (2011), Kleiman (1995), Minayo (2001), Mortatti (2004, 2008,
2014), Paulino (2001, 2004, 2009, 2010), Rojo (2004, 2009), Soares (2002, 2003, 2004, 2006,
2007), Street (1995, 2003, 2007, 2010, 2012, 2013), Zappone (2013). Os resultados da pesquisa
demonstraram algumas contribui¢cbes que a parceria entre o trabalho realizado no Carro-
Biblioteca e a Escola Municipal Professora Juventina Drummond trouxeram para as duas
turmas de alfabetizacdo desta instituicdo, entre as quais: 1) evidenciamos que as praticas de
leitura literaria promovidas pelo Projeto de Extensdo contribuiram para que a alfabetizacdo
acontecesse em consonancia com o letramento literario; 2) constatamos uma receptividade
positiva do trabalho realizado pelo projeto entre todos os seus participantes, bem como um
esforgo conjunto de pais, familias, professores, bolsistas e a comunidade para chamar a atencao
dos educandos quanto a importancia do ato de ler; 3) detectamos diversos pontos positivos do
trabalho realizado pelo projeto em relagdo ao incentivo e a mediacao de leitura, proporcionando
as criancas estratégias para a construcdo da formacao leitora; 4) percebemos que o contato dos
alunos com um diversificado acervo literario em um ambiente diferente permitiu uma leitura
agradavel e prazerosa, o que auxilia no alfabetizar letrando; 5) tomando como referéncia a fala
das entrevistadas, identificamos que as interacfes entre as criangas que aconteciam durante as
praticas literarias subsidiaram o desenvolvimento da linguagem, imaginacédo, criatividade e
construcdo de significados, ingredientes indispensaveis para uma alfabetizagdo articulada ao
letramento literario. Por fim, espera-se que o resultado deste estudo sirva para evidenciar a
importancia desse Projeto de Extensdo nos espacos escolares e ndo escolares onde atua. E que
seja implementado em outros bairros ou até em municipios proximos.

Palavras-chave: letramento — letramento literario — praticas de leitura — Carro-Biblioteca da
UFOP.



ABSTRACT

This research is within the scope of methodological practices in education, with the general
objective of analyzing the importance of reading practices in the literary literacy process, from
an articulated work inside and outside school, considering the contributions provided by
UFOP’s Library Car Extension Project (Projeto de Extenséo Carro-Biblioteca da UFOP). The
specific objectives are: to identify and analyze possible relationships between literacy and
literary literacy processes; describe the work made by UFOP’s Car Library Extension Project
analytically; to identify and analyze the literary literacy practices developed by UFOP’s Library
Car Extension Project and their contributions to the literacy process of students from a public
school in one of the suburbs in Ouro Preto. In order to achieve the objectives previously
mentioned, a qualitative research in the collection and analysis of data was conducted through
documentary research and it was also conducted semi-structured interviews, in which the
influence of literary literacy promoted by UFOP’s Library Car on literacy of students from two
first-grade classes of elementary school at Escola Municipal Professora Juventina Drummond
was sought, located in Morro Santana in Ouro Preto - MG. The research corpus consisted of 12
semi-structured interviews, carried out with five teachers from the literacy classes of that
school, the supervisor who accompanied the work of the teachers, two scholarship students and
four former scholarship students who worked at UFOP’s Library Car Extension Project. The
theoretical-methodological contribution sought to support the ideas defended by researchers
such as: Bakhtin (1997), Bardin (2006), Bogdan e Biklen (1994), Candido (2011), Corréa
(2016), Cosson (2007, 2013), Gatti (2011), Kleiman (1995), Minayo (2001), Mortatti (2004,
2008, 2014), Paulino (2001, 2004, 2009, 2010), Rojo (2004, 2009), Soares (2002, 2003, 2004,
2006, 2007), Street (1995, 2003, 2007, 2010, 2012, 2013), Zappone (2013), among others. The
results of the research demonstrated some contributions that the partnership between the work
carried out at the Library Car and Escola Municipal Professora Juventina Drummond brought
to the two literacy classes of this institution, such as: 1) it was demonstrated that the literary
reading practices promoted by the Extension Project contributed to literacy to be in line with
literary literacy; 2) it was noted a positive receptivity of the work carried out by the project by
all the subjects who participated in it, as well as a joint effort between: parents, family, teachers,
scholarship holders and the community, to draw the students' attention to the importance of
reading; 3) it was detected several positive points of the work carried out by the project, in
relation to the incentive and mediation of reading, providing children with strategies for the
construction of reading training; 4) it was realized that the contact of the students with a
diversified literary collection in a different environment, allowed a pleasant reading, which
helps in alphabetization by literacy; 5) Basing on the interviews carried out through this work,
it was identified that the interactions between children during literary practices, subsidized the
language development, imagination, creativity and construction of meanings, essential
components for literacy linked to literary literacy. Finally, it is expected that the result of this
study highlights the importance of this Extension Project in the school and non-school
environments where it occurs. Also, it could be implemented in other neighborhoods or even in
nearby cities.

Keywords: literacy - literary literacy - reading practices - UFOP’s Library Car.
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1 INTRODUCAO: CONSIDERACOES INICIAIS

Esta pesquisa teve sua origem em minhas vivéncias académicas e profissionais. Evoco
lembrancas da minha infancia em uma cidadezinha na Zona da Mata, interior de Minas Gerais,
quando ainda cursava o primario e ja traziaem minhas atitudes indicios de querer ser professora,
como forma de imitar minha mae. Posteriormente, no Ensino Médio, cursei o Magistério, o que
na época dava direito para lecionar nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Terminei a
Educacdo Basica e no ano seguinte fiz vestibular para Pedagogia, sendo aprovada. Trés anos
depois terminava a graduacéo, iniciando minha vida profissional em uma turma do primeiro
ano do Ensino Fundamental. Comecavam a vontade e o desafio de ser professora e poder
auxiliar as criancas no processo ensino-aprendizagem. Pouco tempo depois, especializei-me em
praticas pedagdgicas; alguns anos mais tarde, graduei-me em Matematica pela Universidade
Federal de Ouro Preto. Apds sete anos longe da vida académica, ingressei no mestrado em
Educacdo pela Universidade Federal de Ouro Preto, cujo resultado é esta dissertacao.

Atualmente, pensando em minha trajetoria profissional, considero-me uma pessoa
realizada, pois sinto prazer e gosto do que faco. Ndo me vejo fazendo outra coisa a ndo ser
exercer a docéncia. Trabalho como professora das séries iniciais hd mais de 20 anos. Convivo
diariamente com o desafio que é para nos, professores, alfabetizar criancas que, em sua maioria,
trazem uma bagagem de conhecimento e habilidades que néo lhes permite iniciar de imediato
uma nova tarefa de aprendizagem, demandando mais tempo e atividades pedagdgicas
especificas com o objetivo de sanar tais deficiéncias e os discentes avangarem com éxito no
processo ensino-aprendizagem.

A discussdo sobre alfabetizacdo sempre esteve presente nas reunides pedagogicas do
corpo docente, pois buscamos uma pratica que atendesse aos educandos com equidade.
Acreditamos que a maioria dos alunos aprende no seu devido tempo, mas também que é funcéo
da escola propiciar meios diversificados para auxiliar todos neste caminho — o da alfabetizacéo.
Assim, durante minha trajetoria profissional, observei o gosto das criancas por literatura. Um
exemplo que evidencia essa afirmacdo é quando disponibilizdvamos diversas obras para 0s
discentes lerem individualmente ou em grupos: eles ficavam euféricos e interessados, mesmo
aqueles que ainda nédo estavam alfabetizados. Observando as criancas e o interesse delas por
livros literarios, surgiu a ideia de utilizar esse recurso para ajudar os alunos a desenvolverem a
compreensdo leitora, tornando-os leitores capazes de entender a funcdo social das obras

literarias e, simultaneamente, desenvolver atividades para auxiliar no processo alfabetizador.
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Em funcdo disso, pensamos em pesquisar praticas pedagogicas que associassem dois conceitos
— alfabetizacdo e letramento —, considerando-os adequados, produtivos e articulados, como nos

coloca Corréa e Magalhées (2016, p. 4):

Por isso a acdo pedagdgica mais adequada e produtiva € aquela que contempla, de
maneira articulada e simultanea, a alfabetizacdo e o letramento. Diante disso, compete
ao professor alfabetizador propiciar aos alunos o contato com os diferentes géneros
textuais que circulam na sociedade e simultaneamente considerar o ensino sistematico
da leitura e da escrita. A criangca quando inserida num contexto de alfabetizacdo e
letramento literario, desenvolve a criatividade, a linguagem, a imaginacdo e a
significacdo em seu meio, contemplando praticas de leitura e escrita na sala de aula e
em todo contexto social.

Concordamos com Corréa e Magalhdes quando explicitam que o letramento literario
desenvolve a criatividade, a linguagem, a imaginacéo e a significacdo em seu meio. Deduzimos
que, além de ajudar no desenvolvimento dessas competéncias, ainda auxilia nas interacdes em
sala de aula, pois, quando as criancas leem em grupo, elas estdo interagindo e certamente
construindo conceitos, ampliando vocabulario e melhorando a compreensdo leitora. Dessa
maneira, o professor pode realizar intervencdes nos grupos através da escuta atenta das
conversas entre as criancas e mediar 0s possiveis conflitos, direcionando-os para a reflexéo e,
consequentemente, mudancas de atitudes.

Dessa forma, ao pensar nessa interacdo entre pares; na mediacdo das leituras literarias;
nos espacgos que podem promover a ampliacdo de estratégias para compreender e gostar de ler
livros literarios; nas préaticas pedagogicas que podem auxiliar as criangas na construgdo do
conhecimento sobre o processo de leitura e escrita; no modo como utilizar essas aprendizagens
nas praticas sociais, surgiu a intencdo de pesquisar sobre o trabalho articulado que ocorre entre
0 ambiente da sala de aula e as atividades desenvolvidas pelo Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), tendo como foco duas turmas de
primeiro ano da Escola Municipal Professora Juventina Drummond, localizada no Morro
Santana, em Ouro Preto (MG).

Em relacdo a interacdo entre pares, podemos resgatar as palavras de Coracini (2005, p.
2), com as quais ela esclarece que a acdo mutua entre sujeitos (inter-a¢do), entre o sujeito e um
texto, entre o sujeito e uma lingua ou um saber, se realiza ainda em meio ao inesperado, ao
surpreendente — em si mesmo e no outro —, ao equivoco, a contradi¢do, ao conflito, a tensao
como elementos constitutivos do sujeito e das relagdes intersubjetivas.

Segundo Soares, um dos objetivos da leitura e do estudo de um texto literario €

considerar as habilidades e atitudes necessarias a formacdo de um bom leitor de literatura,
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interpretando as analogias, comparagdes, metaforas, identificacdo de recursos estilisticos e
poéticos, enfim daquilo que é textual e literario (SOARES, 2011, p. 43-44). Consideramos que
essas estratégias de leitura especificadas por Soares atravessa um trabalho de mediacdo e
interacdo em sala de aula, sejam elas entre professor/aluno ou em agrupamentos produtivos, nos
quais se utiliza a linguagem como meio para se comunicar e cooperar entre si, construindo o
conhecimento a partir das relagOes intersubjetivas, em que o mediador deve estar atento ao
inesperado, pois cada individuo tem sua crenca e suas ideias sobre determinada situacdo ou
assunto. Varios autores, como Vygotsky (2006, 1993), Kleiman (1995) e Bahktin (1997),
julgam a interacdo em sala de aula como fundamental para uma aprendizagem de qualidade.

Ancorada nas reflexdes dos pesquisadores explicitados nos paragrafos anteriores,
remeto-me as lembrancas das minhas praticas pedagdgicas em sala de aula. Nos momentos
destinados a leitura literaria em sala, observava que os alunos se transportavam para 0 mundo
imaginario das histérias que ouviam, fazendo uma ‘viagem’ através da imaginacéo, colocando-
se como personagem da ficcéo, desenvolvendo a criatividade e as habilidades para se tornarem
leitores. A partir dessa visdo, as criancas ampliam o interesse pelos textos literarios. Percebi,
assim, que um trabalho alfabetizador na perspectiva do letramento literario, ainda mais
considerando espacos diferentes do universo da sala de aula, poderia contribuir para aprofundar
a compreensdo leitora diferente da simples decodificacdo de simbolos.

Podemos citar alguns estudiosos, como Corréa (2016), Cosson (2011), Moraes (2005),
Paulino (2004), Rojo (2009), Soares (2004), Zappone (2013), que abordam a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento literario. Lembramos ainda de acGes ja realizadas pelo Governo
Federal, através do Ministério da Educacdo, para a preparacdo de professores em curso de
formacéo continuada, como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que
promoveu de 2013 a 2016 cursos presenciais de formacdo continuada em Lingua Portuguesa,
Matematica, Artes e Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza.

De acordo com as investigacgdes realizadas pelos pesquisadores citados anteriormente,
fica evidente a importancia da alfabetizacdo, do letramento e letramento literdrio e suas
implicacdes educacionais. Com efeito, é durante os anos pré-escolares e inicio da escolarizacdo
que as criancas aprendem a ler e escrever e desenvolvem a capacidade da escuta atenta,
analisando-a em seus diversos segmentos: letras, fonemas, silabas, palavras e seus significados.
Por outro lado, vale refletir sobre a diferenca de alfabetizagéo e letramento e o que o profissional
que trabalha com alfabetizacdo deve fazer para que suas a¢6es tenham qualidade, pois a questdo
é grave: criancas e jovens saem da escola semianalfabetos ou analfabetos funcionais. Assim,

apos leituras e reflexbes sobre artigos de diversos pesquisadores, ficam evidentes as ideias
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defendidas por eles e quais alteracdes nas praticas pedagégicas devem ser consideradas,
buscando-se mudancas no processo ensino-aprendizagem para que a alfabetizacdo cumpra seu
papel formador com éxito.

Vale ressaltar o sentido dos conceitos de alfabetizacdo e letramento. Com relacdo ao

primeiro, Soares (2007, p. 2) escreve:

Alfabetizacdo etimologicamente significa: levar a aquisicdo do alfabeto, ou seja,
ensinar a ler e a escrever. Assim, a especificidade da Alfabetizagao é a aquisi¢do do
cédigo alfabético e ortogréafico, através do desenvolvimento das habilidades de leitura
e de escrita.

J& o termo letramento provém da palavra inglesa literacy, a qual deriva do latim littera
(letra) mais o sufixo cy, que denota qualidade, condicao, estado, fato de ser. Portanto, literacy
é 0 estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e a escrever. A escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas e linguisticas. Nessa
perspectiva, letramento é o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter se apropriado da leitura e da escrita (CEALE, 1996). Nas palavras
de Soares (2003, p. 2),

O Letramento é de uso ainda recente e significa o processo de relagdo das pessoas
com a cultura escrita. Assim, ndo é correto dizer que uma pessoa € iletrada, pois todas
as pessoas estdo em contato com o mundo escrito. Mas, se reconhece que existem
diferentes niveis de letramento, que podem variar conforme a realidade cultural. Para
a autora embora seja considerada essa distincdo entre o conceito desses dois
processos, pedagogicamente eles sdo indissociaveis e interdependentes.

Diante disso, entendemos letramento como préatica pedagogica sistematizada, onde a
instituicdo escolar deve oferecer aos educandos diversas obras e contato com diferentes
géneros textuais que circulam na sociedade, oportunizando o envolvimento dos alunos com o
universo da leitura e sua utilizagdo nas préaticas sociais. Assim, o letramento literario que trata
de acOes especificas sobre os livros literarios presentes no ambiente escolar ou em outros
espacos pode ser utilizado para dar sentido ao mundo, associando a linguagem formal com a

vivida no cotidiano dos alunos.
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Portanto, podemos entender letramento literario, segundo Paulino e Cosson (2009),
como o processo de apropriacdo da literatura enquanto construcao literaria de sentidos. Para
os dois pesquisadores, o letramento literario é

Bem mais do que uma habilidade pronta e acabada de ler textos literéarios, pois requer
uma atualizacdo permanente do leitor em relacdo ao universo literario. Também néo
é apenas um saber que se adquire sobre a literatura ou os textos literarios, mas sim

uma experiéncia de dar sentido a0 mundo por meio de palavras que falam de palavras,
transcendendo os limites de tempo e espago (PAULINO; COSSON, 2009, p. 103).

Neste contexto, 0 objetivo geral deste projeto é analisar a importancia do letramento
literario no processo de alfabetizacdo, a partir de um trabalho articulado dentro e fora dos
muros da escola, considerando as contribui¢cGes proporcionadas pelo Projeto de Extenséo
Carro-Biblioteca da UFOP. Assim, esta pesquisa busca responder a questdo de investigacao,
envolvendo a articulacdo do trabalho desenvolvido pela biblioteca itinerante da UFOP e duas
turmas de alfabetizacdo da Escola Municipal Professora Juventina Drummond no Morro
Santana em Ouro Preto. Como objetivos especificos, tentaremos: identificar as possiveis
relacBes entre os processos de alfabetizagdo, letramento e de letramento literario; descrever
analiticamente o trabalho do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP; analisar as
praticas de letramento literario desenvolvidas pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da
UFOP e suas contribui¢des para o processo de alfabetizacdo dos alunos de uma escola publica
num dos “morros” de Ouro Preto.

Este trabalho foi desenvolvido na linha de pesquisa Praticas Educativas, Metodologias
de Ensino e Tecnologias na Educacdo (PEMETE) e faz parte do Grupo de pesquisa MULTDIC
— Multiletramentos e usos das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo na
Educacao.

Entendemos que a alfabetizac¢do focada no letramento literario dentro e fora dos muros
da escola é mais uma estratégia na tentativa de melhorar o rendimento dos alunos no processo
ensino-aprendizagem durante o ciclo de alfabetizagdo. Acreditamos que um trabalho
desenvolvido com qualidade nas séries iniciais pode impactar positivamente a formacéo de um
adulto autbnomo, capaz de fazer escolhas exitosas, buscando uma vida digna.

Este trabalho estd fundamentado teoricamente em dissertacdes e teses pesquisadas em
portais da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
repositorios de universidades, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD), bem como livros e artigos cientificos de diversos autores, como: Bakhtin (1997),
Bardin (2006), Candido (2011), Corréa (2016), Cosson (2006, 2014), Kleiman (1995), Moraes
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(2005), Mortatti (2004), Paulino (2004), Rosa (2010), Rojo (2004, 2009), Rojo e Moura (2012),
Soares (2002, 2003, 2004, 2006, 2007), Zappone (2013). A titulo de curiosidade e pensando
em confirmar a importancia de pesquisas sobre o letramento literario na alfabetizacdo, ao
acessar o portal da CAPES, encontramos um milhdo, quatrocentas e sessenta e trés (1.000.463)
pesquisas distribuidas entre dissertacdes e teses.

Diante do exposto anteriormente e ainda tentando responder a questao de investigacao
acima mencionada com base nos objetivos descritos, explicitamos a organizacdo da estrutura
textual desta dissertacao.

No capitulo 1, apresentamos 0 embasamento tedrico realizado atraves de uma pesquisa
bibliografica nas Ultimas décadas sobre o letramento literario, foco desta pesquisa.
Discorremos sobre temas relevantes que estdo explicitas ou implicitamente ligados ao nosso
objeto de investigacdo, a saber: ensino tradicional e 0 movimento da Escola Nova; a diferenca
entre leitura, leitura literaria e letramento literario; conceito e origem de alfabetizacdo e
letramento; a relacdo entre literatura e escolarizacdo e um aporte tedrico sobre o letramento
literario.

No capitulo 2, destacamos os percursos metodoldgicos que trilhamos durante o
processo investigativo. Descrevemos as reflexdes e os conceitos de alguns pesquisadores sobre
procedimentos técnicos a serem utilizados nesta pesquisa, como pesquisa bibliogréfica,
documental e de campo. Apontamos também discussdes consistentes sobre a abordagem
qualitativa da educacdo no contexto brasileiro. E ainda como foi realizada a analise dos dados
coletados, ancorados nas ideias de Bardin, com categorias de analise explicitadas para que
sejam o fio condutor das nossas reflexdes e inferéncias. Neste capitulo, especificamos também
0s sujeitos e o I6cus da nossa pesquisa.

No terceiro capitulo, analisamos os dados coletados através da pesquisa documental
realizada nos documentos listados no segundo capitulo e das entrevistas semiestruturadas
realizadas com os professores das turmas de alfabetizagdo, supervisora e bolsistas e ex-
bolsistas da UFOP, transcritas a luz das categorias de analise e dos objetivos estabelecidos,
relacionando os dados coletados com o objeto de investigacao.

Para encerrar, tecemos as consideracdes finais, destacando as interpretacdes e
inferéncias observadas durante a analise do contetdo coletado, descrevendo minuciosamente
o resultado do processo investigativo, relacionando-o com a questéo de investigagao proposta
como objeto do nosso processo investigativo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA E REVISAO BIBLIOGRAFICA

N&o se aprende, senhor, na fantasia,
Sonhando, imaginando ou estudando,
Sendo vendo, tratando e pelejando.

(Os Lusiadas, Camdes)

Neste capitulo, apresentamos o0 embasamento tedrico e os conceitos que fundamentaram
nossa pesquisa, discorrendo sobre o que estudiosos pensam sobre o letramento literario, foco
de nossa investigacdo. Tentamos responder a seguinte questdo de investigacao: quais foram as
contribuicBes entre as praticas desenvolvidas pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da
UFOP no processo de letramento literario dos alunos de duas turmas de primeiro ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Professora Juventina Drummond, localizada no Morro
Santana em Ouro Preto? O estado do conhecimento versa sobre dois temas: alfabetizacdo e
letramento, letramento literario.

Temos ciéncia de que alfabetizacdo, letramento e letramento literario estdo interligados
e sdo interdependentes. Porém, cada um possui conceitos distintos que ajudardo o leitor a
compreender a importancia de um trabalho articulado entre eles, em beneficio de um alfabetizar
letrando, convergindo para a formac&o de um leitor literario dentro e fora do ambiente escolar.

Praticas pedagdgicas na perspectiva do letramento literario contribuem para que o
processo ensino-aprendizagem tenha significado, ndo se restringindo a reproducdo de
conhecimentos pelo professor, mas permitindo ao aluno a construcéo literaria dos sentidos, a
partir de obras literarias diversas, vem como a realizacdo de associa¢cGes com outros textos,
considerando os contextos sociais.

De acordo com Kubo e Batomé (2001), conceituamos ensino-aprendizagem como
processos comportamentais interdependentes da acdo humana, constituidos por
comportamentos complexos e dificeis de perceber. De acordo com os dois pesquisadores,
ensinar e aprender sdo dois verbos que se referem, respectivamente, ao que faz um professor e
ao que acontece com o aluno como decorréncia desse fazer do professor. A mudanca na
alteracdo da interacdo dos alunos com seus respectivos meios, como resultado do trabalho de
um professor, € o que indica que houve aprendizagem produzida por um ensino.

Assim, compreendemos que o trabalho interativo, desenvolvido pelo professor em sala
de aula ou em outros ambientes com objetivo de ensinar e aprender, deve estar articulado com
as acdes comportamentais do individuo, pois, segundo Kubo e Batomé (2001), sé ha

aprendizagem se houver mudancas no comportamento do sujeito. O letramento literario vem
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ao encontro desse conceito, pois contribui para que o educando perceba o mundo e faca
relacdes com o que aprende e o contexto social no qual esta inserido.

A educacdo formal deve centrar o ensino na condigdo humana. Antes de qualquer coisa,
conhecer o0 humano € situa-lo na sociedade, e ndo separa-lo dela. Preparar as novas geracoes
para conviver, partilhar, competir e cooperar na sociedade obriga os profissionais de educacgéo
a planejar e desenvolver propostas que contribuam para que o individuo tenha condicdes de agir
e colaborar ativamente na sociedade. Isto implica converter as salas de aula em espacos nos
quais contetidos, habilidades e competéncias do processo ensino-aprendizagem sejam utilizados
nas praticas sociais, associando-as com situacGes possiveis fora da escola, ampliando assim as
possibilidades dos alunos e inserindo-os realmente no fazer social.

Antonio Candido considera a literatura como um direito humano que humaniza:

[...] sdo bens incompressiveis ndo apenas 0s que asseguram sobrevivéncia fisica em
niveis decentes, mas 0s que garantem a integridade espiritual. SAo incompressiveis
certamente a alimentagdo, a moradia, 0 vestudrio, a instrucdo, a saude, a liberdade
individual, o amparo da justica publica, a resisténcia a opressdo etc.; e também o
direito a crenca, a opinido, ao lazer e, por que ndo, a arte e a literatura.

[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a
visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar
a fruicdo da literatura € mutilar a nossa humanidade (CANDIDO, 2011, p. 176, 188).

Segundo Candido (2011), a literatura € fator indispensavel de humanizagdo. Ela
confirma o homem em sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente
e no inconsciente. Para este pesquisador, por meio de historias, os livros conseguem ensinar
sobre relagdes intra e interpessoais, 0 autoconhecimento e a empatia. Assim, a literatura deixa
de ser uma distracdo para se tornar um instrumento de enriquecimento pessoal e intelectual,
bem como uma necessidade como comida, moradia, salide e vestuério.

Portanto, o direito a literatura deve ser colocado em prética desde as séries iniciais, com
atividades pedagdgicas que propiciem um saber sistematizado, colaborativo e significativo que
associe a alfabetizacdo com a leitura literaria, ambas tendo como objetivo seus usos sociais.
Essas acfes em sala de aula contribuem para a promocéo da leitura literaria.

Diante disso, entendemos que uma sociedade de fato justa “pressupde o respeito pelos
direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos 0s
niveis, é um direito inalienavel” (CANDIDO, 2011, p. 126).

Corroboramos com Candido (2011) que a literatura é direito do educando e deve ser
garantida nas praticas pedagogicas em sala de aula desde os anos iniciais, escolhendo, para o

trabalho, obras literarias de qualidade. De acordo com Souza e Cosson (2001), a selecéo literaria
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deve considerar critérios como: escolha de um texto no seu suporte original, ou seja, o livro;
respeito a integridade da obra, pois ndo podemaos retirar ou saltar partes do texto. Afinal, o texto
literario carrega em sua elaboracédo estética as varias possibilidades de atribuicdo de sentido.
Assim, trabalhar uma obra literaria em sala de aula, considerando os critérios propostos por
Souza e Cosson (2001), contribui para uma melhor compreensdo leitora e construgdo de
sentidos pelo leitor ou ouvinte.

Concordamos com os dois pesquisadores: a escolha de obras literarias baseada em sua
qualidade artistico-estética é importante para a compreensdo leitora e a ampliacdo do repertorio
literario dos alunos, pois possibilita um bom trabalho de mediacéo, considerando estratégias de
leitura como antecipacdo, inferéncia e verificacdo, condi¢cdes fundamentais para desenvolver a
proficiéncia leitora (SOLE, 1998).

Acreditamos que um trabalho articulado entre o ensino regular e o Projeto de Extensao
Carro-Biblioteca da UFOP, com atividades envolvendo a leitura de literatura, leitura literéria e
letramento literario, com objetivos bem definidos para cada uma dessas leituras, favorece para
que o educando avance na compreensdo leitora, entendendo as fungdes sociais dos diversos

géneros textuais que circulam no mundo letrado.

2.1 Leitura de literatura, leitura literaria e letramento literario

Sabemos que a leitura € uma prética social importante no desenvolvimento da cognicao
humana, pois desenvolve a imaginacao, a criatividade, a comunicacao, o intelecto e promove a
aquisicdo de conhecimento e o senso critico. Segundo Cafiero (2010), a leitura é um processo
cognitivo, histdrico, cultural e social de producdo de sentidos. Ler é atribuir sentidos e, ao
mesmo tempo, compreender o texto como um todo coerente, estimulando no leitor a capacidade
de reflexdo, de critica, de saber como usar o texto em sua vida. E importante que, nas aulas de
leitura, o aluno faca perguntas, levante hipoteses, confronte interpretacGes, conte sobre o que
leu e ndo apenas faga questionarios de perguntas e respostas para localiza¢do de informacéo.

Para Solé (1998), a leitura € um processo de interacdo entre o leitor e o texto que depende
dos objetivos estabelecidos, ou seja, 0 ato de ler ndo acontece de maneira solta, sem intencdes.
E no encontro entre o que esta na superficie textual e a finalidade para que se realiza a leitura
que o verdadeiro fendmeno da leitura se concretiza. Para a autora, a compreensao do texto esta
diretamente relacionada ao objetivo da leitura. Por isso, é algo construido pelo leitor no contato

com o texto.
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)! estabelece que

A leitura é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto
escrito, mas também a imagens estéticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e a0 som (musica), que acompanha
e cossignifica em muitos géneros digitais. O tratamento das praticas leitoras
compreende dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo (BRASIL,
2018, p. 68).

Ao analisarmos a defini¢do para leitura descrita acima, percebemos que ler vai além de
decodificar simbolos. O leitor deve se situar no texto, associando o que I& com situages reais
do seu dia a dia, fazendo referéncia a conhecimentos prévios e utilizando 0s varios recursos
presentes no texto, além do texto escrito, para uma melhor compreensao do que esta sendo lido,
construindo, assim, significados através de questionamentos e inferéncias que devem ser
considerados pelo professor ao planejar uma aula de leitura.

Pensamos que a leitura na vida do ser humano é importante. Por isso, € fundamental que
0 educador tenha a intencdo clara e bem planejada ao trabalhar determinado texto em sala de
aula. A leitura de literatura, por exemplo, pode ser utilizada para descrever fatos historicos de
um determinado povo. O professor deve buscar na literatura o conhecimento pesquisado e
comprovado cientificamente sobre determinado assunto, para que discuta com seguranga o tema
abordado. Da mesma forma, ele pode langar mdo de uma obra antiga para refletir sobre os
habitos, os costumes e a cultura de um povo em determinado periodo da histéria, como nos

esclarece Corréa (2016, p. 2):

Um professor ou outro mediador de leitura pode usar a leitura de literatura, para fazer
um levantamento, com os possiveis leitores, dos modos de vida da época retratada:
vestuario, habitos alimentares, formas de transporte, costumes. Dessa forma, estaria
fazendo tdo somente uma leitura da literatura. Uma leitura que tem como objetivo a
identificacdo de elementos presentes na narrativa que apontem para caracteristicas de
um povo.

Portanto, é importante que o professor compreenda a diferenca entre os diversos tipos
de leitura e, ao planejar uma aula de leitura, considere suas intenc@es, estabelecendo objetivos
e buscando na literatura o conhecimento necessario para trabalhar com seguranca determinado
conteldo em sala de aula. Segundo Corréa (2014), a leitura de literatura pode ser usada em sala

de aula para ensinar contetdos gramaticais e conhecimentos linguisticos.

L A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagdo — PNE (BRASIL, 2018, p. 5).
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A leitura literaria, de acordo com Corréa (2014), é aquela que se faz quando o leitor

estabelece com o texto literario o chamado pacto ficcional?. Sdo as relagdes que o leitor

estabelece com o texto, conforme o0s objetivos tanto do texto quanto do leitor. Paulino (2004,

p. 56) afirma que

Esse leitor tem de saber usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios,
aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas linguisticas de
subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a criacdo de
linguagem realizada, em aspectos fonologicos, sintaticos, semanticos e situando
adequadamente o texto em seu momento histérico de produgdo.

Piégay-Gros® (apud ALMEIDA, 2014, p. 36), analisando a especificidade da leitura

literaria, salienta:

Para Cosson

aprendizagem:

Ler por ler, esta poderia ser a divisa da leitura literaria. Mas o que significa esta
expressdo? Certamente, [...] uma experiéncia intensa, mais rica, no curso da qual o
leitor ele mesmo se encontra modificado - e ndo sé informado. Mas uma tal leitura
ndo se decreta. Ela ndo é somente uma técnica, nem mesmo um dom. E de uma arte
que se trata - uma arte de ler. Esta leitura ndo coincide totalmente nem com a leitura
corrente nem com a leitura profissional (estado critico) (p. 14). Ler é certamente se
ausentar de si mesmo, submeter sua prépria identidade a um desvio, ou antes, a uma
suspensdo. A necessidade da soliddo, que alguns experimentam ao se entregar a
leitura, € um signo: eu ndo posso ler em publico, porque ler é uma atividade muito
intima; lendo, eu me coloco a descoberta, eu me mostro outro que eu ndo sou
habitualmente para os outros. [...] O leitor é este que se esquece, que se perde no texto
e no mundo do outro. E que esquece 0s outros, aqueles do mundo circundante; ele faz
violéncia aos desejos deles; a sua preocupacéo, a sua légica.

(2007, p. 47), a linguagem literaria compreende trés tipos de

a) A aprendizagem da literatura, que se da através da experiéncia estética do mundo
por meio de palavra, e instiga 0s sentidos, os sentimentos e a intimidade, pois ha uma
relacdo tatil, visual, sensorial, emocional do leitor com o texto. b) A aprendizagem
sobre a literatura, que envolve os conhecimentos de historia, teoria e critica:
prevaléncia dos didatismos nos curriculos escolares. ¢) A aprendizagem por meio da
literatura, que se relaciona aos saberes e as habilidades proporcionadas aos usuarios
pela prética de leitura literdria: ampliagdo do universo cultural do leitor através dos
tantos temas humanos, sociais, politicos, ideoldgicos, filos6ficos, dentre outros, que
sdo tratados nos géneros literarios.

2 Pacto ficcional é o acordo que se estabelece entre leitor e texto, no sentido de ndo se questionar o estatuto
fantasioso de uma obra. Esse pacto se realiza tanto a partir da leitura de obras literarias escritas em prosa, como
contos, novelas e romances, dirigidos a adultos, jovens e criancas, como também a partir de obras em linguagens
que mesclam o verbal e o visual, como novelas e séries televisivas, filmes, histdrias em quadrinhos, tirinhas de
jornal, desenhos animados e outras producdes de varios géneros (Glossario CEALE/UFMG).

3 Nathalie Piégay-Gros, escritora e critica literaria francesa nascida em 12 de novembro de 1965, em Lyon (Franga).
Dirige o Centre d’Etudes et de Recherches Interdisciplinares de L’UFRLAC (Letras, Artes, Cinema). Pesquisa o
romance e 0 romanesco no século XX, o surrealismo e as obras de Louis Aragon, Claude Simon e Robert Pinget.
E autora de Aragon et la chanson (Textuel, 2007) e L érudition imaginaire (Droz, 2009). (Informagdes retiradas
da Wikipédia e do site https://www.rafaelcopettieditor.com.br/nathalie-piegay-gros/, acesso em: 6 jul. 2020.)
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Ancorados nas ideias de Corréa (2014), Cosson (2007) e Almeida (2014), constatamos
que a leitura literaria ndo deve ser utilizada apenas para informar ou como uma técnica. Ela
deve ser considerada uma arte, a arte de ler o mundo, utilizando a subjetividade estética
individual para ampliar o universo cultural do sujeito. O leitor deve relacionar 0 mundo
imaginario com o mundo real, instigando os sentidos, 0s sentimentos para que ele melhore a
compreensdo do mundo que o cerca e sua qualidade de vida, estabelecendo um pacto ficcional
com a obra literéria.

Por fim, conceituamos o letramento literario. Kleiman (1995) define letramento como
um conjunto de préaticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simboélico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos e para objetivos especificos. Durante as pesquisas
realizadas, constatamos que o letramento literario se originou do termo letramento.

De acordo com Souza e Cosson (2001, p. 106),

[...] o objetivo maior do letramento literario escolar ou da educagdo literaria na escola
¢ nos formar como leitores, “ndo como qualquer leitor, mas um leitor capaz de se
inserir em uma comunidade, manipular seus instrumentos culturais e construir com
eles um sentido para si e para 0 mundo em que vive”.

Segundo Corréa (2014, p. 5), promover o letramento literério significa,

Em dltima instancia, promover uma sensibilizacdo do leitor para com o objeto
literario. Dessa maneira o objetivo maior do letramento literario é fazer com que o
leitor de um determinado texto literario va expandindo o seu repertério de leitura,
criando redes, estabelecendo relagBes entre um livro e outro, entre um livro e um filme
ou uma pega de teatro, ou até mesmo com telenovelas e séries televisivas.

Nesse sentido, o letramento literario € um conjunto de praticas sociais que utilizam a
literatura para formar leitores capazes de expandir o seu repertdrio, criando redes, estabelecendo
relacdes e se inserindo em uma comunidade, construindo sentido para si e para 0 mundo em
que vive.

Face a leitura dos referenciais tedricos mencionados até aqui, concluimos que as préaticas
pedagdgicas ministradas em sala de aula de maneira sistematizada, significativa, com objetivos
definidos e com atividades que envolvam os alunos, desenvolvendo capacidades e habilidades
de leitura que podem ser utilizadas no ambiente dentro e fora da escola de forma competente e
autbnoma, considerando todos os recursos multimodais, podem auxiliar para que 0 processo

ensino-aprendizagem aconteca com qualidade.
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A BNCC (BRASIL, 2018, p. 67) faz referéncia as préaticas de linguagem e descreve no

eixo de leitura que

As praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador
com 0s textos escritos, orais e multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos
as leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento
de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento,
discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicagao de algo no
contexto de atuacdo da vida puiblica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.

Diante do exposto, entendemos o letramento literario como uma realizacdo permanente
para além da escola. E um processo social de leitura e escrita por meio do qual o leitor constroi
seu repertorio a partir dos textos literarios, produzindo sentido para a sua vida. A investigacao
proposta neste trabalho possibilitou elencar as contribuicdes das atividades desenvolvidas pelo
Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP no processo de letramento literario dos alunos
de duas turmas de primeiro ano do Morro Santana em Ouro Preto, considerando assim as
praticas de leitura literaria dentro e fora do ambiente escolar.

Entendemos que nestes espacos literarios (Escola e Carro-biblioteca), o professor
promove situaces de mediacdo de leitura®, permitindo aos alunos debater, questionar,
argumentar, discutir temas sociais relevantes no contexto de atuacéo da vida publica.

Sobre a mediacdo de leitura, Cosson (2006, p. 9) esclarece:

E preciso que se supere a oposicio entre ensinar e mediar em favor da aprendizagem
da leitura literaria. Assim teremos um professor que ao ser mediador ensina e ao ser
professor media, desenvolvendo a competéncia literaria de seus alunos dentro de uma
comunidade de leitores que elabora, recria, debate, enfrenta, questiona, adota e
inventa na sala de aula e na escola os modos de ser e estar no mundo.

Segundo Cosson (2006), o aprender do aluno consiste em estabelecer relagdes entre o
ensinar e 0 mediar, pois o professor deve articular esses dois conceitos com funcéo formativa,
buscando desenvolver a competéncia literaria do aluno num processo de construcao
significativa do conhecimento. A proposta da alfabetizacdo na perspectiva do letramento
literario contempla as ideias defendidas por Cosson (2006), pois defende um processo ensino-

aprendizagem de associagfes, levantamento de hipdteses, debate, argumentacdo,

4 Os mediadores de leitura sdo aquelas pessoas que estendem pontes entre os livros e os leitores, ou seja, que criam
as condicOes para fazer com que seja possivel que um livro e um leitor se encontrem. Os mediadores de leitura,
consequentemente, ndo estdo somente na escola, mas no lar, nas bibliotecas e nos espa¢cos ndo convencionais,
como parques, hospitais e ludotecas, entre outros. (Cf. <http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale>.
Acesso em: 25 jan. 2021)
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questionamentos, trabalho significativo e dindmico, estimulando a todo momento os discentes,
buscando a formacéo do individuo e sua inser¢do no mundo.

Associada as ideias de Cosson (2006), trazemos as reflexdes de Mortatti (2004, p. 15):

Saber ler e escrever, saber utilizar a leitura e a escrita nas diferentes situagcdes do
cotidiano sdo hoje, necessidades tidas como inquestionaveis como para o exercicio
pleno da cidadania, no plano individual, quanto para a medida do nivel de
desenvolvimento de uma nag&o, no nivel sociocultural e politico. E, portanto dever
do estado, proporcionar por meio da Educacéo, o acesso de todos os cidaddos ao
direito de aprender a ler e escrever, como uma das formas de incluséo social, cultural
e politica e de construcdo da democracia.

Em suma, Mortatti (2004) defende que o Estado cumpra seu papel proporcionando, por
meio da Educacdo, o acesso de todos os cidadaos ao direito de ler e escrever como uma das
formas de diminuir a desigualdade social. E o individuo saber utilizar a compreensdo leitora em
beneficio proprio, sendo um agente transformador, ativo. Um sujeito capaz de discernir com
competéncia os seus direitos e deveres, agindo proativamente em uma sociedade conectada.

Paulino e Cosson (2009, p. 67), no livro Escola e leitura: velha crise, novas alternativas,

traz de maneira clara e objetiva o conceito de letramento literario:

Letramento literario € o processo de apropriacdo da literatura enquanto linguagem.
Para entendermos melhor essa definigdo sintética, é preciso que tenhamos bem claros
0s seus termos. Primeiro, 0 processo, que € a ideia de ato continuo, de algo que esta
em movimento, que ndo se fecha. Com isso, precisamos entender que o letramento
literario comeca com as cantigas de ninar e continua por toda nossa vida a cada
romance lido, a cada novela ou filme assistido. Depois, que é um processo de
apropriacdo, ou seja, refere-se ao ato de tomar algo para si, de fazer alguma coisa se
tornar prépria, de fazé-la pertencer a pessoa, de internalizar ao ponto daquela coisa ser
sua. E isso que sentimos quando lemos um poema e ele nos da palavras para dizer o
gue ndo conseguiamos expressar antes.

Assim, compreendemos que o letramento literario € um processo continuo que permeia
nossa vida toda, ndo se fecha, tem inicio com as cantigas de ninar e esta presente em um
romance que lemos, em uma novela ou em um filme a que assistimos. E tornar a leitura de um
poema, por exemplo, como algo préprio que nos da as palavras para expressar aquilo que antes
ndo conseguiamos. Portanto, o sistema educacional deve ser adequado as reais necessidades
desse sujeito, implantando praticas pedagdgicas em que 0 processo ensino-aprendizagem seja
ministrado com qualidade desde os anos iniciais de escolarizacdo. Assim, a alfabetizacao,
articulada ao letramento literario, com certeza permite ao educando desenvolver as
competéncias exigidas por essa sociedade moderna e conectada, para que o individuo consiga

utilizar a literatura como aliada para expressar 0 que sente e pensa.
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2.2 Alfabetizacgéo e letramento: terminologia e conceitos

A escrita € um processo simbolico que nos permite expandir nossas mensagens para
além do tempo e do espaco. A principio, a escrita era restrita a um grupo seleto elitizado.
Atualmente, ela é um pré-requisito basico para a formagéo do ser humano. E a porta de entrada
para todos os saberes disponiveis no nosso mundo, que utiliza cada vez mais a cultura letrada,
pois estamos cercados por letras, numeros e simbolos e temos que buscar maneiras de
compreender essas inumeras informacdes que se fazem presente em nosso dia a dia. Portanto,
ndo podemos falar de letramento sem mencionar a alfabetizacéo.

De acordo com Soares (2003), a alfabetizacdo e o letramento sdo indissocidveis e
interdependentes na acdo pedagodgica. Concordamos com a pesquisadora, pois sabemos que,
embora distintos, a alfabetizacdo e o letramento estdo interligados e um complementa o outro,
uma vez que o sujeito precisa se apropriar da leitura e da escrita, utilizando para isso o cédigo
alfabético/ortografico, decodificando letras e sons através da alfabetizacdo. Concomitante a
isso, é necessaria a compreensdo das funcdes sociais da leitura e da escrita no contexto em que
o individuo esteja inserido. Portanto, as atividades nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
ou seja, nas turmas de alfabetizacdo, devem contemplar tanto a alfabetizacdo como o
letramento.

A BNCC (BRASIL, 2018, p. 55) faz referéncia a alfabetizacdo explicitando que,

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os componentes curriculares tematizam
diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas as culturas infantis
tradicionais e contemporaneas. Nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como foco a alfabetizacdo, a fim de
garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e
de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos.

Observamos que, para garantir um trabalho de alfabetizagcdo com qualidade, atendendo
aos objetivos de uma sociedade em constante movimento, é preciso praticas diversas que
associem as diferentes culturas, fazendo um intercdmbio entre culturas tradicionais e
contemporaneas, para que as criangas das séries iniciais do Ensino Fundamental, mais
especificamente nos dois primeiros anos de escolaridade formal, se apropriem da escrita
alfabética em consonancia com as préticas de letramento.

A palavra alfabetizagdo vem do termo latino ALPHABETUM, do grego
ALPHABETOS, formado por suas duas primeiras letras: o alfa e o beta. Segundo o Dicionario

Houaiss da Lingua Portuguesa (2001, p. 150), a palavra "alfabetiza¢ao™ significa "ato ou efeito



29

de alfabetizar; de ensinar as primeiras letras”. Assim, uma pessoa alfabetizada € entendida como
aquela que domina as primeiras letras, que domina as habilidades basicas ou iniciais de ler e
escrever.

De acordo com Mendonca (2006), a histéria da alfabetizacdo esta dividida em quatro
periodos. O primeiro teve inicio na Antiguidade e se estendeu até a Idade Média, utilizando
apenas o método da soletracdo. O segundo se iniciou durante os séculos XVI e XVII e se
estendeu até a década de 1960, sendo marcado pela rejeicdo ao método de soletracdo e pela
criacdo de novos métodos sintéticos e analiticos, surgindo nesse periodo a criagdo das cartilhas,
amplamente utilizadas. O terceiro periodo estabeleceu-se em meados da década de 1980 com a
divulgacdo da teoria da psicogénese da lingua escrita. Existe ainda o periodo atual (quarto
periodo), denominado de “reinvencdo da alfabetizacdo”, que surgiu em decorréncia dos
reiterados indices indicadores do fracasso da alfabetizacdo no Brasil. Este Gltimo periodo
discute a necessidade da organizacgdo do trabalho docente e a sistematiza¢do do ensino para
alfabetizar letrando.

Posto isto, inferimos que o conceito de alfabetizacdo vem sofrendo modificacdes devido
as necessidades sociais e politicas. Decodificar e codificar letras ou saber ler, escrever e contar
simplesmente ndo atende as reais necessidades do mundo contemporéneo letrado e conectado.
E preciso que as criancas compreendam as funges sociais da leitura e da escrita e que fagam
uso adequado delas em seu cotidiano. Soares (2004) destaca que, na préatica pedagdgica, a
aprendizagem da lingua escrita, ainda que inicial, deve ser tratada como uma totalidade: a
alfabetizacdo deve integrar-se com o desenvolvimento das habilidades de uso do sistema
alfabético — com o letramento; embora os dois processos tenham especificidades quanto a seus
objetos de conhecimento e aos processos linguisticos e cognitivos de apropriacdo desses
objetos, dissocia-los teria como consequéncia levar a crianca a uma concepc¢ao distorcida e
parcial da natureza e das funcgdes da lingua escrita em nossa cultura.

Segundo Rojo e Moura (2012), hoje tdo importante quanto conhecer o funcionamento
do sistema de escrita € poder se engajar em praticas sociais letradas, respondendo aos
inevitaveis apelos de uma cultura grafocéntrica. Assim, enquanto a alfabetizacdo se ocupa da
aquisicdo da escrita por um individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos
socio-historicos da aquisicao por uma sociedade.

Diante do exposto, entendemos que a alfabetizacdo € tdo importante quanto o letramento
e ndo devemos separar esses dois termos, pois um complementa o outro. Notamos ainda que o
conceito de alfabetizacdo sofreu modificacdes através dos tempos com o objetivo de suprir as

reais necessidades sociais. Assim, o conceito de alfabetizacdo € a aquisi¢cdo das habilidades de
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ler e escrever. Constatamos que essas habilidades bésicas ndo bastam neste mundo
contemporaneo; por isso, a associacao da alfabetizacdo com o letramento é indispensavel.

Os Novos Estudos de Letramento (NEL) eclodiram no Brasil na década de 1980,
liderados por Street (1995). Esses estudos tinham como foco mais o lado social do letramento
do que o cognitivo. Portanto, a palavra “novo”, que aparece ligada aos estudos do letramento,
se refere basicamente a uma mudanca de paradigma que retira de foco a mente do individuo e
passa a considerar leitura e escrita a partir do contexto das praticas sociais e culturais (STREET,
2003, p. 77).

Como visto anteriormente, a palavra letramento provém de literacy e se refere ao estado
ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e a escrever. A escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas e linguisticas. Nessa perspectiva, letramento
é 0 estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de
ter se apropriado da leitura e da escrita (CEALE®, 1996).

De acordo com pesquisas bibliograficas realizadas, os estudiosos sobre o assunto
consideram letramento um termo novo, utilizado pela primeira vez no Brasil por Mary Kato, na
apresentacdo de sua obra No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, em 1986. O
objetivo do seu livro era destacar quais aspectos de ordem psicolinguistica estavam envolvidos
na aprendizagem da linguagem escolar das criangas. Para ela, o termo letramento esta
relacionado a formagdo de cidaddos capazes de utilizar a linguagem escrita para suas

necessidades individuais e ainda defende que a funcédo da escola é

Introduzir a crianga no mundo da escrita, tornando-a um cidaddo funcionalmente
letrado, isto €, um sujeito capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade
individual de crescer cognitivamente e para atender as varias demandas de uma
sociedade que prestigia esse tipo de linguagem como um dos instrumentos de
comunicacgdo. Acredito ainda que a chamada norma padrao, ou lingua falada culta, é
consequéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, € funcdo da escola
desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada institucionalmente aceita
(KATO, 1986, p. 7).

Diante disso, entendemos letramento como pratica pedagogica sistematizada, em que a
instituicdo escolar deve oferecer aos educandos diversas obras e o contato com diferentes
géneros textuais que circulam na sociedade, criando oportunidades para o envolvimento dos

alunos com o universo da leitura e da escrita e sua utilizacdo nas praticas sociais; ampliando o

5 CEALE - Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita € um érgdo complementar da Faculdade de Educacio da
UFMG, criado em 1990, com o objetivo de integrar grupos interinstitucionais voltados para a area da alfabetizacdo
e do ensino de lingua portuguesa (Cf. <http://www.ceale.fae.ufmg.br/>, acesso em 30 ago. 2020).
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nivel de letramento deles; desenvolvendo sua criatividade, linguagem, imaginacdo e o
significado do mundo das letras; associando linguagem formal com a vivida no seu cotidiano.
Em 1988, posterior as ideias de Mary Kato, Tfouni apresenta o termo letramento
centrado nas praticas sociais de leitura e escrita e nas mudangas geradas por essas praticas em
uma sociedade, quando esta se torna letrada. Ela ainda traz uma distingao entre alfabetizacéo e

letramento explicando:

A alfabetizagdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de habilidades
para leitura, escrita e as chamadas préticas de linguagem. Isto é levado a efeito, em
geral, através do processo de escolarizagdo, e, portanto, da instrugdo formal. A
alfabetizagdo pertence, assim, ao ambito do individual. O letramento, por sua vez,
focaliza os aspectos sdcio histdricos da aquisicdo da escrita. [...] tem por objetivo
investigar ndo somente quem é alfabetizado, mas também quem ndo ¢ alfabetizado, e,
neste sentido, desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no social mais amplo
(TFOUNI, 1988, p. 9).

Comparando as ideias defendidas por Kato (1986) e Tfouni (1988), percebemos que
ambas consideram o letramento como praticas de linguagem a serem utilizadas nas relacdes
sociais. Porém, Kato faz referéncia ao letramento e coloca que a instituicdo escolar deve criar
condicBes para formar o individuo, possibilitando-lhe a aprendizagem da linguagem falada
institucionalmente aceita. Tfouni difere dela quando traz a distingdo entre alfabetizacdo e
letramento: a primeira € mais uma aquisi¢do individual, ou seja, a aprendizagem de habilidade
do ler e escrever; o letramento esta focado nos aspectos sécio-historicos e deve investigar nao
apenas os alfabetizados, mas também os individuos que ndo foram alfabetizados. Portanto, o
letramento é centrado no social, é mais amplo.

Nessa linha historica sobre o letramento, em seu artigo “Letramento e ensino dos
géneros”, Silva (2011) resgata a coletanea organizada por Angela Kleiman (1995), Os
significados do letramento: uma perspectiva sobre a pratica social da escrita. Aqui, Kleiman
retoma as ideias defendidas por Street® (1995), que considera o letramento uma préatica de leitura
e escrita, e analisa duas concepg¢des dominantes de letramento — 0 modelo autdnomo e o modelo
ideoldgico —, relacionando o termo com a situacdo de ensino-aprendizagem da lingua escrita
por parte de criangas, adolescentes e adultos.

Assim, Street (1995) concebe o letramento autdnomo como as habilidades individuais
do sujeito e o ideoldgico como as préaticas sociais que envolvem leitura e escrita em geral. No

modelo autbnomo, estdo incluidas as atividades de processamento da leitura, tanto as que

6 Brian Street, pesquisador que realizou um trabalho de campo de cunho antropolégico no Ird, durante os anos
1970, tendo como objeto de investigacdo os usos e significados do letramento na vida cotidiana e nas relac6es
sociais das pessoas.
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ocorrem de forma consciente como as inconscientes na construgdo de sentido do texto. Ele
salienta que o modelo ideoldgico envolve o autbnomo, mas € mais abrangente que este, pois
nele as praticas de letramento sdo determinadas por caracteristicas socio historicas, dependentes
do periodo e do local em que ocorrem. Street acredita que os letramentos sdo maltiplos, sujeitos
as relacGes de poder; que as pessoas realizam novos letramentos a todo momento, variando de
uma comunidade para outra, de acordo com as condigdes socioculturais; que em determinada
situacdo comunicativa, 0 mesmo individuo pode desempenhar o papel de pai, por exemplo, ja
em outra, exerce o papel de professor, entre tantas atividades desempenhadas em comunidade
em contextos variados.

Concordamos com as ideias de Kleiman (1995) e Street (1995), pelas quais ambos
consideram o letramento sob duas perspectivas: a autbnoma e a ideoldgica. A primeira categoria
contempla as habilidades de leitura e escrita desenvolvidas pelos educandos. Ja a segunda
determina as praticas socioculturais que fazem parte da sociedade onde esses individuos estéo
inseridos, os diversos significados que a leitura e a escrita do modelo autdbnomo teriam na
sociedade ou nos grupos sociais dos quais 0s sujeitos fazem parte, podendo variar de acordo
com cada contexto. Observamos tambeém que a distin¢do feita por Tfouni (1988) pode estar
relacionada com os modelos auténomos e ideoldgicos considerados por Kleiman (1995) e Street
(1995), sendo a alfabetizacdo ligada a autonomia do individuo e o letramento relacionado ao
modelo ideoldgico, ou seja, a utilizacdo das praticas sociais e culturais de acordo com o contexto
historico.

Neste cenério, chegamos aos conceitos de alfabetizacdo e letramento desenvolvidos por
Magda Soares, considerada uma das pesquisadoras que mais contribuiu com a Educacgéo no
Brasil sobre as praticas de alfabetizacao na perspectiva do letramento. Essa pesquisadora afirma

0 seguinte sobre letramento:

Individuos ou grupos sociais que dominam o uso da leitura e da escrita e, portanto,
tém habilidades e atitudes necessarias para uma participacdo viva e competente em
situacfes em que praticas de leitura e/ou escrita tém uma fungéo essencial, mantém
com os outros e com 0 mundo que os cerca formas de interacdo, atitudes, competéncias
discursivas e cognitivas que Ihes conferem um determinado e diferenciado estado ou
condicdo em uma sociedade letrada (SOARES, 2002, p. 146).

Nesse sentido, a literatura, conforme nos diz Candido, deve ser um bem indispensavel
na vida do ser humano. A leitura literaria nos auxilia a compreender os diversos sentimentos
que integram 0s seres humanos. Leva-nos a enxergar paradoxos, subjetividades e modos de
apresentar 0 mundo com 0s contextos reais e imaginarios que nos constituem como gente.

Acreditamos que a fantasia nunca é pura, a ela estd sempre atrelada a algum sentido, como
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sentimentos, desejos, paisagens, fatos, fendmeno natural, lembrangas, sonhos, problemas
humanos, dentre outros. Assim, surge a relacdo entre o real e o imaginario, podendo a literatura
ser a ponte entre esses dois mundos (CANDIDO, 2011).

Concluimos que alfabetizacdo e letramento estdo interligados e sdo interdependentes.
Cabe ao professor alfabetizador desenvolver praticas pedagdgicas que atendem a esses dois
conceitos, buscando desenvolver no educando habilidades de leitura que Ihe permitam expandir
seu repertdrio, utilizar a imaginacgdo, transportar-se para o0 mundo da ficgdo, estimulando a
criatividade e estabelecendo relages entre o texto e 0 mundo real, adquirindo a capacidade de

fazer inferéncia e argumentar. Ou seja, formar alunos leitores e criticos.

2.3 Literatura e escolarizacéo: conexao inevitavel

Iniciamos esta reflexdo sobre literatura e escolarizacdo realizando uma viagem no
tempo, procurando entender como a literatura era ensinada nas escolas brasileiras desde os anos
1980. Mortatti (2014), em seu artigo “Na histdria do ensino da literatura no Brasil: problemas
e possibilidades para o século XXI”, descreve como a literatura era praticada nas escolas a partir
da década de 1980. Com o fim da ditadura militar, era necessaria uma reorganizacao politica e
social no Brasil e ainda um novo modelo de Educagdo em contraponto ao ensino tradicional.
Assim, intensificaram-se as discussdes sobre como construir uma educagdo democratica para
uma sociedade democratica, como também foram formulados e implementados programas
governamentais como 0s de interesse por estudos e pesquisas em programas de pos-graduacao
em Educacdo. Foram produzidos estudos sistematicos na area da literatura, abordando dialogo
critico com as ciéncias da Educacéo.

A autora, na condicdo de professora de lingua e literatura no ensino de 1° e 2° graus e de
mestranda na Faculdade de Educacdo da UNICAMP, imersa no clima académico-intelectual da
época, elabora as primeiras reflexdes sobre a relagdo entre literatura e educacdo, analisando o
livro Crianga, meu amor, de Cecilia Meireles.

De acordo com Mortatti (2014), a literatura na década de 1980 integrava o curriculo de
Lingua Portuguesa da Educacdo Basica (2° grau, séries finais do Ensino Fundamental, 5% a 82
séries e as séries iniciais - 12 a 42 séries), sendo estudada como fragmentos em livros didaticos
de portugués ou livros de literatura acompanhados de fichas de leitura. A literatura era
escolarizada desse modo. Outra reflexdo acerca da funcéo literéria era a utilizacdo da liberdade

criadora a servigo da formacéo educacional das criancas e jovens.
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Podemos observar que a literatura nos ultimos anos do século XX tinha a funcdo de
ajudar na formacdo e na aprendizagem de gramaética e ortografia, ndo sendo tratada como
conteddo para a formacéo estética humanitaria. A partir dessas discussdes e a implementacao
de estudos sobre a real funcdo da literatura nos cursos de pds-graduacdo e formacdo de
professores, principalmente nos cursos de Letras e Pedagogia, os professores da Educacdo
Bésica comegaram a perceber a importancia da literatura para a formagdo humana e até
incorpora-la em suas praticas pedagogicas, apesar de ndo aparecer como disciplina obrigatéria
em nenhum dos dois cursos citados.

Porém, ap6s as reflexdes acerca do conceito de literatura, Mortatti (2014, p. 29)

reconhece que

O ensino da literatura € um momento didatico-pedagdgico do ensino escolar formal,
intencional e organizado, que, por sua vez, integra o processo de formacéo (integral),
com a finalidade de contribuir para o processo de emancipa¢do humana. Assim, na
expressdo “ensino da literatura”, tem-se, simultaneamente, a indicacdo de objeto de
ensino escolar e de um momento especifico de ensino aprendizagem, que integra o
processo educativo e que se refere ao lugar e & contribuicdo da literatura para a
educacdo, por meio do ensino.

Neste contexto, a autora mantém a ambiguidade entre o conceito de literatura,
considerando-a parte do processo de ensino escolar formal e intencional, a0 mesmo tempo em
que faz parte do processo educativo, ou seja, ajuda na formacdo humana através da
escolarizacdo. Podemos citar Candido (2011) em seu ensaio “O direito a literatura”, no qual ele

aponta também para 0s aspectos paradoxais da literatura:

[...] conflito entre a ideia convencional de uma literatura que eleva e edifica (segundo
os padres oficiais) e a sua poderosa forca indiscriminada de iniciacdo na vida, com
uma variada complexidade nem sempre desejada pelos educadores. Ela ndo corrompe
nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos 0 bem e o que
chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver (CANDIDO, 2011,
p. 178).

De acordo com o critico literario, os valores que a sociedade preconiza, ou 0S que
considera prejudicial, estdo presentes nas diversas manifestacdes da ficcdo, da poesia e da acédo
dramaética. A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por isso, é indispensavel tanto a
literatura sancionada quanto a literatura proscrita, a que os poderes sugerem e a que nasce dos
movimentos de negacdo do estado de coisas predominantes. Diante disso, podemos perceber

que a literatura atua em nés como uma espécie de conhecimento que resulta de um aprendizado,
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levando-nos a compreender as diferentes realidades e situagcdes e a ndo aceitacdo desta falta de
direito presente na sociedade.

Trazemos a contribuicdo de Soares (2006), que deixa claro que a escolarizacdo da
literatura é indispensavel, pois a escola € a responsavel por apresentar aos alunos bons textos
literarios. Ela, porém, ressalta que a escolarizacdo deve ser adequada e ndo deturpada e falsa.

Assim ela discorre:

A escolarizagdo € inevitavel, porque é da esséncia da escola a didatizagdo de
conhecimentos e préaticas culturais, mas que € possivel fazer uma escolarizacdo
adequada: Distinguimos entre uma escolarizacdo adequada e uma escolarizacéo
inadequada da literatura: adequada seria aquela escolarizacdo que conduz eficazmente
as praticas de leitura literaria que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores
préprios do ideal do leitor que se quer formar; inadequada é aquela escolarizagdo que
deturpa, falsifica, distorce a literatura, afastando, e ndo aproximando, o aluno das
praticas de leitura literaria, desenvolvendo nele resisténcia ou aversdo ao livro e ao
ler. A literatura precisa de um adequado processo de escolariza¢do, mas ndo de forma
descaracterizada e negada sua funcéo social, pois a adequada escolarizacdo da
literatura contribui para a formacdo dos estudantes em uma perspectiva do letramento
literario (SOARES, 2006, p. 47).

Analisando as reflexdes sobre a fungdo da literatura apresentadas por Candido (2011),
Mortatti (2014) e Soares (2006), podemos observar que eles reconhecem as préticas literarias
como forma de humanizag&o do leitor e também de o individuo compreender a funcionalidade
do mundo no qual esta inserido. Eles consideram importante o trabalho com a literatura no
ambiente escolar, o qual deve ser realizado de forma adequada e mediado pelo professor,
objetivando a formagdo de um sujeito humanizado, capaz de escolher suas leituras, estabelecer
relacBes entre textos diversos, buscando a compreensdo do contexto sociopolitico através de
um trabalho na perspectiva do letramento literario. Mortatti (2014) considera que o gosto pela
literatura pode ser ensinado com intervencdes intencionais e construtivas, tendo o professor o
papel principal de articular principios e préticas.

A pesquisadora conclui o seu artigo descrevendo os efeitos da crise endémica da
educacdo no Brasil e da ambiguidade da literatura na escola. Ela ressalta a importancia de
discussdes sobre temas emergentes, como “educagdo literaria” ou “letramento literario”, com o
objetivo de substituir a expressao “ensino de literatura”. Ela esclarece que a mudanca no
contexto social, cultural e educacional do pais na contemporaneidade exige uma funcéao
ampliada da literatura para atender as reais necessidades de uma sociedade em constante

movimento e conectada.
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As discussdes sobre a conexdo entre literatura e escolarizacdo podem ser abarcadas no seguinte

pensamento:

[...] é na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa sociedade, que devem
ser criados espagos para experimentar formas de participacdo nas préticas sociais
letradas e, portanto, acredito também na pertinéncia de assumir o letramento, ou
melhor, os maltiplos letramentos’ da vida social, como o objetivo estruturante do
trabalho escolar em todos os ciclos (KLEIMAN, 1995, p. 4).

Neste cenario, percebemos que a escola € a instituicdo onde a literatura sera
democratizada, porém o trabalho deve se fundamentar em acgdes que atinjam todos os
educandos. Portanto, as praticas pedagdgicas devem ser diversificadas e adequadas,
considerando as diferentes culturas locais e populares e a articulacdo destas com a cultura
escolar e dominante, com o propoésito de formar leitores valorizando os conhecimentos e as
atitudes do sujeito em seu contexto social, ou seja, dando importancia aos multiplos letramentos,
envolvendo a literatura em um trabalho multimodal na escola. Conforme afirma Soares (2006,
p. 47), a adequada escolarizacdo da literatura contribui para a formacao dos estudantes em uma
perspectiva do letramento literario.

Diante das reflexdes aqui explicitadas, iniciamos uma pesquisa bibliogréafica sobre o
letramento literario, buscando a compreensdo das perspectivas desse tema no Brasil nos Gltimos
anos, pois o objeto da nossa pesquisa tem o letramento literario como foco. Dialogamos com 0s
estudos de Candido (2011), Corréa (2014), Cosson (2012, 2006), Kleiman (1995), Mortatti
(2008), Paulino (2001, 2011), Rosa (2010), Soares (2003, 2006), Souza e Cosson (2011), Rojo
(2009), Zappone (2007).

2.4 Letramento literario: caminhos para a formacao de um leitor literario

Em decorréncia das pesquisas realizadas, constatamos que Graga Paulino, em seu livro
Das leituras ao letramento literario, retne artigos que ela publicou entre 1979, ano em que se
tornou mestre em Literatura Brasileira pela Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Minas Gerais (FALE/UFMG), e 1999, quando a expressdo ‘“letramento literario” foi
apresentada a Associacao Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPED). Os
artigos de Paulino (ROSA, 2010) trazem uma analise interessante: a pesquisadora discute a

questdo da falta de leitura do ponto de vista da leitura literaria, questiona as func¢des da literatura

" Mdaltiplos letramentos sdo as mais variadas formas de utilizacdo da leitura e da escrita, tanto da cultura escolar e
da dominante, como também das diferentes culturas locais e populares com as quais alunos e professores estdo
envolvidos, assim como os produtos da cultura de massa (ROJO, 2009).
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infantil, indaga como e porque lemos poesia agora e analisa criticamente a formagdo de
professores, a iniciacdo e construcdo do leitor — questdes pertinentes ao universo da leitura e da
formacéo do leitor em suas relages com a escola e a sociedade.

Em suas referéncias, encontram-se, entre outros, Antonio Candido, Roland Barthes,
Pierre Bourdieu, Cecilia Meireles, Jurgen Habermas, Italo Calvino, Magda Soares, Marisa
Lajolo, Mikhail Bakhtin, Jean Piaget e Regina Zilberman.

A pesquisadora enfatiza que

O letramento literdrio configura a existéncia de um repertorio textual, a posse de
habilidades de trabalho linguistico-formal, o conhecimento de estratégias de
construcdo de texto e de mundo que permitem a emersdo do imaginario no campo
simbdlico. Por isso, se a leitura ndo for literaria, o texto ndo sera literario. A leitura
informativa de um texto literario o transforma em texto informativo. N&o ocorreu,
nesse caso, um ponto adequado de encontro entre as propostas do texto e 0s objetivos
do leitor. As estratégias de leitura ndo levaram a frente o processo literario que, no
caso, se interrompeu (ROSA, 2010, p. 143).

Paulino (ROSA, 2010) faz referéncia ao letramento literario discorrendo que para a sua
existéncia é necessario que o leitor seja capaz de definir um repertério textual proprio com
habilidades pessoais e estratégias que Ihe permitam a compreensdo, estabelecendo uma conexao
entre o imaginario e o contexto real em que este individuo esta inserido. De acordo com a autora,
para que acontega a leitura literaria deve haver um ponto de encontro adequado entre o texto e
0s objetivos do leitor.

Para Paulino (ROSA, 2010), a aprendizagem literaria € um processo que jamais se
interromperd, passando por trés fases na vida do sujeito. A primeira é a iniciacéo literaria, feita
através da escuta, trabalho artistico como dramatizagdes, reconto, objetivando incentivar o
ouvinte/leitor a prosseguir no processo. A segunda fase é a formacdo do sujeito-leitor,
correspondendo as leituras literarias realizadas normalmente na infancia e adolescéncia por
motivacOes internas, podendo ou ndo ter mediadores como professores, pais ou amigos que
auxiliem o desenvolvimento das habilidades de leitura. A tltima fase seria a realizacéo literaria,
em que o sujeito se vé mais livre de intermediacdes externas, escolares ou ndo, e busca na vida
cotidiana convivéncia com boas obras literarias de seu agrado. A realizacdo do leitor pode
ocorrer concomitantemente a sua formacao, pois concebemos a aprendizagem como parte de
toda a vida humana.

Corroboramos com Paulino (ROSA, 2010), pois, para se formar um leitor literario, boas
obras literarias devem ser apresentadas as criangas de maneira prazerosa e significativa. Como

ela descreve na fase inicial da leitura literaria, tudo é ensinado e o0 exemplo é a melhor maneira



38

de se ensinar alguém. Na leitura literaria ndo € diferente: o professor que tem prazer na leitura,
que gosta de ler, certamente encantara seus alunos, levando-os a construir o gosto pela literatura
através de mediacOes transformadoras, associando as leituras literarias ao conhecimento de
mundo, almejando a formacédo de um leitor livre, capaz de fazer a escolha de obras literéarias de
acordo com 0 seu gosto.

Em relacdo a bons textos literarios, Mortatti (2008, p. 27) registra:

[...] os (bons) textos literarios encantam e ensinam (obviamente, se lidos, ou pelo
menos ouvidos), porque fazem diferenca em nossas vidas, constituem experiéncias
profundamente humanas [...], porque nos ajudam a formular perguntas para nossa
vida, estimulam nossa sabedoria, nossa busca de conhecimento de ndés mesmos e do
mundo. Nesse sentido, encantam e ensinam, porque, lendo-os, aprendemos algo sobre
nossa vida, a0 mesmo tempo em que aprendemos sobre a importancia da literatura na
formacgdo do ser humano [...] esses textos tém, portanto, uma funcdo formativa
especifica.

As palavras de Mortatti (2008) nos remetem a referéncias ja mencionadas, como as dos
pesquisadores Antonio Candido, que defende a ideia de que a literatura humaniza as pessoas,
tornando-as solidarias, colaborativas, sendo ‘“gente”; Rildo Cosson, que acredita na
possibilidade de uma mediacdo bem planejada e executada, auxiliar na construcdo da
competéncia literaria dos alunos como leitores que elaboram, recriam, debatem, enfrentam e
questionam, inventando modos de ser e estar no mundo. Hércules Corréa concebe a ideia de
que a literatura permite ao leitor expandir seu repertério literério, criando redes com diversos
textos que circulam na sociedade da qual fazemos parte.

Diante disso, percebemos que o letramento literario € um processo que contribui para a
formacéo plena de um leitor literario. Como nos descreve Gregorin Filho (2009, p. 44-45), “o
leitor no momento do seu exercicio de entender e interpretar os textos que o rodeiam, ativa sua
memoria, relaciona fatos e experiéncias, entra em conflito com valores, coloca varios textos em
dialogo”.

Como contribuicdo ao assunto em pauta, podemos trazer o livro organizado por Maria
do Socorro Alencar Nunes Macedo (2018). Nele, as autoras apontam que o termo letramento
literario foi cunhado no Brasil em 2001 pela pesquisadora Graga Paulino, a partir do conceito
de letramento definido por Soares (1998), e vem sustentando pesquisas sobre as praticas de
leitura de textos literarios, servindo de fundamento metodoldgico para o ensino da literatura.
Nas palavras de Paulino (2001, p. 118):
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Usamos hoje a expresséo letramento literario para designar parte do letramento como
um todo, fato social caracterizado por Magda Soares como inser¢do do sujeito no
universo da escrita, através de praticas de recepcao/producéo dos diversos tipos de
textos escritos que circulam em sociedades letradas como a nossa. Sendo um desses
tipos de textos o literario, relacionado ao trabalho estético da lingua, a proposta de
pacto ficcional e a recepcéo ndo pragmatica, um cidaddo literariamente letrado seria
aquele que cultivasse e assumisse como parte de sua vida a leitura desses textos,
preservando seu carater estético, aceitando o pacto proposto e resgatando objetivos
culturais em sentido mais amplo, e ndo objetivos funcionais ou imediatos para seu ato
de ler.

Paulino (2001) comunga com as ideias de Soares (1998), reconhecendo o letramento
como um processo permeado pela leitura e escrita, objetivando a inser¢do do individuo nas
praticas de recepcéo e producéo de diversos tipos de textos que circulam em sociedades letradas
como a nossa. A pesquisadora faz referéncia especifica ao texto literario, relacionando a ele um
trabalho estético da lingua, uma proposta de pacto ficcional, ndo pragmatica. Para ela, o
individuo literariamente letrado seria aquele que aceitasse e cultivasse o pacto ficcional
proposto pela obra.

Entendemos que a esséncia da leitura literaria € ampla, abarcando o estético, o pacto
ficcional e ndo deve ser restrita ao universo de praticas escolares inadequadas com
determinacOes que devem ser seguidas, padronizadas, atendendo apenas aos objetivos da
educacdo formal. Esta instituicdo deve abrir o leque e utilizar a literatura para formar pessoas,
gente comprometida com o fazer social. A literatura escolarizada € considerada por Soares
(2011) como um processo inevitavel, “porque ¢ da esséncia da escola a instituigdo de saberes
escolares, que se constituem pela didatizacdo ou pedagogizacdo de conhecimentos e praticas
culturais”.

Para que a escolarizacao adequada aconteca, cabe aos profissionais da educacéo escolar
pensar praticas pedagogicas para conduzir textos literarios em sala de aula que favorecam essa
formacdo humanizada, através de uma mediacao que faga a ponte entre o estético, o artistico e
0 pedagogico. Almeida e Machado (2018, p. 117) afirmam que um texto literario ndo pode ser
lido da mesma forma que um texto informativo, pois devemos associd-lo ao estético e ao
artistico, requerendo um comportamento de leitor especifico; por outro lado, ao ser utilizado
por professores, no contexto da sala de aula, o texto literario passa por um processo de
escolarizacdo, provocando certa tensdo no trabalho docente, que precisa lidar com o estético e
o artistico, mas também com o pedagdgico. Esse pensamento é sem ddvida um desafio para 0s
professores na sala de aula. Como articular praticas literarias que contemplem o estético, o

artistico e o pedagdgico?
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Vale ainda ressaltar, a respeito da formacao de leitor literério, as consideracoes feitas
por Cosson (2006). Ele afirma que a literatura ocupa um lugar importante em relacdo a
linguagem, proporciona uma forma privilegiada de insercdo no mundo da escrita e que o
letramento literario precisa da escola para se concretizar, isto é, ele demanda um processo
educativo especifico que a mera prética de leitura de textos literarios ndo consegue sozinha
efetivar. Ancorados nas ideias de Soares (2011) e Cosson (2006), entendemos que é na escola
publica que a crianca de classe social menos favorecida tem a oportunidade de estar em contato
com a literatura, 0 que ndo lhe é comum no seu contexto social cotidiano. Assim, é fundamental
a instituicdo escolar desenvolver agfes que auxiliem criangas oriundas de contextos sociais
menos favorecidos e que se encontram no ambiente escolar, considerando as especificidades
culturais e as diferentes linguagens, através de mediacdes, a transformarem seus saberes
informais em conhecimentos institucionalmente aceitos.

Neste contexto, chegamos ao pensamento defendido por Goulart (2007) em relacéo ao

sentido destinado a literatura na perspectiva do letramento literario. Ele nos diz:

Podemos pensar no letramento literario no sentido de que a literatura nos letra e nos
liberta, apresentando-nos de véarias maneiras porque nos textos literarios pulsam forgas
que mostram a grandeza e a fragilidade do ser humano: a historia e a singularidade,
entre outros contrastes, indicando-nos que podemos ser diferentes, que nossos espacos
e relagdes podem ser outros (GOULART, 2007, p. 64).

Analisando a citacdo de Goulart (2007), evocamos uma passagem do livro de Ligia
Cademartori (2009), O professor e a literatura, em que ela cita uma passagem de O Gltimo

leitor®, de Ricardo Piglia. Este esclarece sobre leitura e leitores:

Por que se leem romances? Falta alguma coisa na vida da pessoa que I&, e é isso que
ela procura no livro. O sentido, evidentemente, é o sentido de sua vida, dessa vida que
para todo mundo € torta, mal vivida, explorada, alienada, enganada, mistificada, mas
acerca da qual, a0 mesmo tempo, aquele que a vive sabe muito bem que poderia ser
outra coisa (PIGLIA, 2006, p. 136).

Comungamos com as palavras de Piglia (2006) e Cosson (2006), em que eles colocam
que, no exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver com 0s outros, podemos
romper os limites do tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nos
mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela teoria e
pela ficcdo (COSSON, 2012, p. 17).

8 O Gltimo leitor, de Ricardo Piglia, publicado em 2006, retine uma série de ensaios sobre o vinculo entre obras e
leitores para criar uma espécie de “histOria imaginaria da leitura”. Sao cenas colhidas ao longo da histdria literaria
nas quais o leitor ficcional é o centro das atencoes.
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Tomando como referéncia as ideias de Cosson (2012), Goulart (2007) e Piglia (2006),
observamos que a leitura literaria realmente nos liberta, pois quando estamos lendo, vivemos
em um mundo imaginario diferente do mundo real e isso nos torna livres, diferentes e cientes
gue nosso espaco e nossas relagdes podem ser outras. O sentido da vida dentro do mundo
literario € Unico e pessoal, auxiliando-nos a entender o contexto social em que vivemos,
libertando-nos de paradigmas e desigualdades sociais, politicas e culturais que tanto nos fazem
mal.

Neste cendrio, chegamos as premissas defendidas por Zappone (2007) em relacdo a
compreensdo do letramento literario. A partir das concepcdes de letramento, ela elenca quatro

proposigoes:

1) O letramento literario pode ser compreendido como o conjunto de préaticas sociais
que usam a escrita literaria, compreendida como aquela cuja especificidade maior
seria seu traco de ficcionalidade. Um género do discurso que pressupbe a
ficcionalidade como trago principal, é possivel observar letramento literario em
inimeros outros espagos que ndo apenas a escola. Assim, constituem praticas de
letramento literdrio a audiéncia de novelas, séries, filmes televisivos, o proprio
cinema, em alguns casos a internet, a contacdo de historias populares, de anedotas etc.
2) O letramento literario esta associado a diferentes dominios da vida e, nesse sentido,
seria interessante pensar em quais contextos ou espagos sociais podem ser observadas
essas praticas de letramento literario que sdo plurais. Assim, alguns usos sociais
poderiam ser assinalados por: a) adaptacdes de textos literarios para a televisdo, teatro,
cinema, b) por leituras ndo candnicas, ou seja, leituras ndo necessariamente ancoradas
na historia de leitura de textos produzida por criticos ou pela academia. 3) Como as
praticas de letramento literéario sdo “enformadas”, padronizadas ou determinadas pelas
instituicdes sociais e pelas relagbes de poder, nota-se que ha formas de letramento
mais dominantes, mais valorizadas e influentes do que outras. 4) O letramento e 0
letramento literario sdo historicamente situados. Quando se observa na conceituagao
de letramento que 0s usos da escrita sdo préaticas sociais, deduz-se que tais praticas sao
efetuadas ou realizadas por individuos ou grupos que se constituem como identidades
sociais distintas, especificas (ZAPPONE, 2007, p. 53).

Refletindo sobre as ideias de Zappone (2007), encontramos relagdes significativas com
as consideracdes de Corréa (2016), Cosson (2013), Soares (2003), Souza e Cosson (2001),
Street (1995) e Kleiman (1995), sobre o letramento e o letramento literario. Percebemos que o
letramento literario vem sendo objeto de estudo por pesquisadores renomados que tém
contribuido para um ensino académico de qualidade, objetivando a formacao plena de um leitor.
Em decorréncia de estudos realizados, concluimos que um trabalho alfabetizador na perspectiva
do letramento literario deve contemplar praticas variadas que perpassam pelo ambiente escolar
ou ndo, considerando géneros textuais ficcionais, recursos multimodais e o estético. Zappone
(2007) deixa claro que as praticas de letramento literario presentes na escola ou em outros
ambientes sociais podem convergir para a formacdo de individuos com graus de letramento e

de letramento literario cada vez maiores.
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Chegamos a um emaranhado de ideias que convergem para a formagéo de um leitor
literario com propostas pedagdgicas sistematizadas e significativas, com objetivos definidos e
intencdes didaticas claras, em busca de um leitor critico e proficiente, durante e ap0s a escola.
Segundo Paulino (2004, p. 56), a formacdo de um leitor literario significa a formacdo de um
leitor que saiba escolher suas leituras, que aprecie construcdes e significacdes verbais de cunho
artistico, que faga disso parte de seus fazeres e prazeres.

Diante desse contexto, percebemos que a alfabetizacdo na sala de aula deve ir além dos
muros da escola, conectar-se com o mundo real através de praticas que envolvam todos 0s
recursos para que 0 processo ensino-aprendizagem seja prazeroso, significativo, que possa
transportar o sujeito para a realidade, permitindo-lhe fazer conjecturas e inferéncias, adaptando-
se a cada contexto social, sabendo se portar e lidar com as multiplicidades culturais e a
diversidade de linguagens. Portanto, o trabalho com a literatura na alfabetizacdo pode e deve
ser permeado com variados recursos semioticos que possam ampliar o repertério literario das
criancas e desenvolver uma compreenséo leitora cada vez maior, atraves de uma mediagdo
transformadora, no sentido apontado por Freire e Macedo (2015, p. 9). Para estes autores, a
alfabetizacdo ndo pode ser reduzida a letras e palavras. Temos que encara-la como a relacao
entre os educandos e 0 mundo, mediada pela pratica transformadora desse mundo, que tem lugar
precisamente no ambiente em que se movem os educandos.

Pensando no ambiente onde o educando se move, podemos nos remeter as reflexdes de
Zappone (2007), em que ela considera que as préaticas de letramento literario estdo presentes em
diferentes a&mbitos sociais, ambientes diversos, onde o aluno esta inserido. Ressaltamos a
necessidade de mediagdo nesses ambientes onde séo utilizadas diversas linguagens. Segundo
Bakhtin (1997, p. 277-326), a linguagem é multiforme, assim como os campos da atividade
humana. Assim, a linguagem ¢ parte fundamental da mediacao para se formar um leitor critico
nos diversos campos da atividade humana.

Considerando a mediacéo e a formacdo de um leitor, inspiramo-nos no artigo “Onde
estdo as chaves?”, escrito por Maria Silvia Pires Oberg® (2014, p. 203, 204), que nos diz:

[...] para que existam leitores, é necessario que toda uma engrenagem se movimente,
acionada por varias chaves: livros, mediagcdes, mediadores, contextos socioculturais
favoraveis, entre outras. Pois os livros sozinhos, a disposicao nas estantes, ndo fazem,
necessariamente, o milagre da leitura. [...] na maioria das vezes, sdo necessarias
mediagdes socioculturais variadas para que o contato com os livros se transforme em
leitura [...]. O desafio, portanto, ndo esta apenas no acesso, mas principalmente na
apropriacdo do que se Ié: a leitura como ato de significagdo, como estabelecimento de
relacdes entre palavra e mundo [...].

9 Maria Silvia Pires Oberg atua na area de Ciéncia da Informacao e Educacdo, com énfase em leitura literaria e
literatura infantil e juvenil.
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Em suma, a formagdo de um leitor literario envolve um emaranhado de acdes,
instrumentos, linguagens, midias que devem se conectar harmoniosamente através de uma
pratica coesa e mediadora que permita a transformacéo do sujeito, conforme explicitado por
Oberg (2014). Portanto, consideraremos algumas praticas de mediacdo de leitura literdria,
investigadas por diversos pesquisadores, que sdo 0s eventos e as praticas de letramento literario
que acreditamos atender aos objetivos desta complexa arte que € formar um leitor literario

critico.

2.4.1 Eventos e préticas de letramento literario: interfaces

Analisamos varias ideias defendidas por diversos pesquisadores sobre letramento e
percebemos o quanto € amplo e complexo o estudo sobre este assunto. No Brasil, desde a década
de 1980, surgiram diversos conceitos na tentativa de explicar as ideias imbricadas ao termo
letramento e a sua importancia no trabalho com a alfabetizacdo. A abordagem sociocultural do
letramento defendida pelos Novos Estudos do Letramento (NEL) é compreendida como “um
conjunto de praticas sociais, em que assumem papel central os significados culturais, as relacdes
de poder e as relagoes de identidade social” (FISCHER, 2007). Atrelados a esses novos estudos,
surgiram conceitos fundamentais, entre os quais dois permeardo 0s estudos nesta se¢do: 0s
eventos e as praticas de letramento utilizados por pesquisadores, que defendem a leitura e a
escrita na concepcdo social, cultural e ideoldgica, considerando o contexto em que o0 sujeito esta
inserido.

Nesse sentido, Street (2010) considera as préaticas de letramento como a valorizacdo que
a modalidade escrita recebe nas diversas vivéncias, ao passo que eventos de letramento séo as
ocasifes em que a escrita medeiam a interacdo. Street (2010) usa a no¢do de préatica para se
referir a aspectos que nos possibilitam comecar a ver padrbes de eventos e situar conjuntos de
eventos de forma a compreender a pratica que os sustentam. Ou seja, na escola ou na igreja ha
certos padrdes de uso da escrita, relativos a esses dominios sociais mais amplos que significam
0s eventos de letramento para os sujeitos que deles participam. Heath (1983) parte do
pressuposto de que as préaticas de letramento podem ser inferidas da analise de eventos que sdo
mediadas por textos escritos.

Os eventos e as praticas de letramento sdo abordados conjuntamente, como se fossem
interfaces, por serem estritamente relacionados, como nos esclarece Street (2013, p. 51-71):
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Os conceitos de eventos de letramento e de praticas de letramento estdo estreitamente
relacionados e, por isso, serdo abordados conjuntamente. A expressdo eventos de
letramento refere-se aos elementos mais observaveis das atividades que envolvem a
leitura e a escrita, enquanto o conceito de préaticas de letramento distancia-se do
contexto imediato em que 0s eventos ocorrem, para situd-los e interpreta-los em
contextos institucionais e culturais a partir dos quais os participantes atribuem
significados a escrita e a leitura, e aos eventos de que participam.

Entendemos que as préaticas de letramento ndo sdo observaveis, mas guiam os eventos,

como descrito a seguir:

Partindo da ideia de que as praticas de letramento ndo séo observaveis, mas guiam 0s
eventos, entendemos que elas poderiam ser definidas como a ligacdo entre as
atividades de leitura e escrita e as estruturas sociais que permeiam essas atividades.
Ou seja, sdo 0s meios culturais gerais de se utilizar a linguagem escrita de acordo com
as necessidades das pessoas (BARTON; HAMILTON, 2000, p. 74).

De acordo com Marinho e Carvalho (2010, p. 80), a analise de eventos de letramento

em qualquer espaco social significa:

Descrever as regras de eventos de letramento, a eles subjacentes, levando em conta a
situacdo de interacdo (0s sujeitos e seus objetivos, o referente ou objeto da interag&o).
Nesse processo, deve-se observar, também, o material escrito, que envolve o uso dos
géneros textuais/discursivos e seus suportes, e 0s modos como as pessoas Se
relacionam com esse material, as interacfes verbais evidenciadoras das negociacfes
de significados, bem como os efeitos de sentido que constituem os textos.

Street (2007, p. 466) afirma que os usos das praticas de letramento estdo relacionados a
contextos culturais especificos e que essas préaticas estdo sempre associadas a relacdes de poder
e ideologias: ndo séo simplesmente tecnologias neutras.

Diante desse cenario, podemos distinguir praticas e eventos de letramento, sendo que as
praticas sdo elementos ndo concreto, enquanto 0s eventos sao concretos, observaveis, que
acontecem em um determinado contexto. Nas palavras de Corréa'®, um exemplo de evento de
letramento seria uma roda de leitura ou um podcast especifico; ja as praticas de letramento
seriam rodas de leitura ou podcasts como um todo, a generalizagcdo desses eventos.

Portanto, as praticas de letramento, como descreve Street (2007), estdo relacionadas com
contextos culturais especificos de acordo com relac@es de poder e ideologias. Assim, as praticas
de letramento acontecem de acordo com a necessidade social e cultural de cada individuo ou de
um grupo de individuos naquele contexto especifico, permeado por diversos géneros e

portadores textuais conforme a finalidade, materializando-se em um evento de letramento,

10 AnotagBes de sala de aula da disciplina Multiletramentos: entre teorias e praticas, do Programa de Pés-Graduagéo
em Educacdo da UFOP, ministrada em 2020.
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mediado pela leitura e a escrita. S&o considerados eventos de letramento, segundo Street (2012),
a verificacao de horarios de 6nibus, folhear uma revista, ler sinais ou mapas para escolher uma
estrada. Portanto, dependera do significado e da finalidade que esses eventos representam para
cada sujeito de acordo com o contexto social naquele momento histérico.

Analisando estes eventos de letramento explicitados por Street (2012), remetemo-nos as

fungdes de multiplos letramentos conforme Rojo (2009, p. 107) descreve:

O trabalho com os letramentos miltiplos significa deixar de “ignorar ou apagar os
letramentos das culturas locais de seus agentes (professores, alunos, comunidade
escolar) e colocando-os em contato com os letramentos valorizados, universais e
institucionais”. Assim, a variedade de praticas de leitura e de escrita que circulam na
sociedade, e que séo exercidas por todos os agentes que compde a sociedade e a escola,
necessitam interligar-se, articular-se.

Comungamos com a afirmacdo de Rojo, pois diante da complexidade do mundo
contemporaneo, todos os letramentos, sejam eles escolar, académico, digital ou literario, dentre
outros, estdo vinculados a tecnologia que da suporte a pratica social (STREET, 2010). Portanto,
0 que o individuo vive fora da escola deve ser valorizado nas praticas escolares, articulando a
vivéncia desses sujeitos com os letramentos universais e institucionalmente aceitos. As variadas
praticas de leitura e escrita que circulam na sociedade sdo utilizadas por todos 0s agentes que
fazem parte tanto da escola quanto da sociedade. Assim, esse intercambio entre os multiplos
letramentos deve ser fundamental, favorecendo a utilizagcdo dessas aprendizagens permeadas
pela leitura e escrita em contextos sociais diversos de acordo com a necessidade de cada sujeito.

Nesse contexto, ao pensar em praticas e eventos de letramento, evocamos as ideias de
letramento ideologico defendidas por Street e Kleiman e ja discutidas em se¢des anteriores deste
aporte tedrico. Sabemos que o modelo ideoldgico de letramento retrata as caracteristicas socio-
histdricas, dependendo do periodo e do local em que ocorrem. Como objeto da nossa pesquisa
é responder a seguinte questdo de investigacdo — Quais sdo as contribuicbes das praticas
desenvolvidas pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP no processo de letramento
literario dos alunos de duas turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Professora Juventina Drummond, localizada no Morro Santana em Ouro Preto — MG —, iremos
nos referir especificamente as préaticas e eventos de letramento literario, ou seja, situacfes que
envolvem a leitura e a escrita de textos literarios.

Concordamos com Street e Kleiman que as praticas e os eventos de letramento variam

de acordo com o contexto social e histérico em que eles ocorrem. Iremos descrever alguns
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exemplos sobre estes termos, dos quais tomamos ciéncia no decorrer desta pesquisa
bibliogréfica, realizada em fungdo da construcdo deste referencial tedrico.

Iniciaremos com o trabalho de campo (pesquisa etnografica)!! realizado por Street
(1995) no Ird, onde ele observou os usos e significados da leitura e da escrita em trés dominios
sociais: praticas de alfabetizacdo Maktab'?, associadas a escola primaria do Alcordo; praticas
de alfabetizagdo escolar no contexto mais secular e modernizador do Estado escola; préaticas de
alfabetizacdo comercial associadas a compra e venda de frutas para transporte da cidade ao
mercado. Nos trés dominios sociais, ele identificou praticas de alfabetizacdo diferentes: no
primeiro, as regras eram determinadas pela autoridade religiosa tradicional da aldeia e a
aprendizagem era determinada pela hierarquia social dominada pelo homem. No segundo, a
alfabetizacdo tinha como foco novas aprendizagens e a modernizacao, voltada para qualificacdo
de empregos urbanos. O terceiro contemplou a alfabetizacdo comercial e surgiu em resposta a
atividade econémica de vender frutas para as cidades préximas, envolvendo escrever notas,
cheques, listas, nomes em caixas e assim por diante. O pesquisador concluiu seus trabalhos
observando que a alfabetizacdo comercial era realizada por criancas que eram ensinadas pelo
Alcordo. Elas tinham o status e a autoridade dentro da aldeia para continuar praticas comerciais
e nao aqueles treinados na escola estadual. Ele observou que a alfabetizacdo ndo era
simplesmente a aquisi¢do de habilidades, mas um conjunto de préticas sociais profundamente
ligadas a identidade e posicéo social.

O terceiro dominio social analisado por Street descreve a alfabetizacdo inserida em
diversos contextos sociais e contemplando vérias praticas sociais, permitindo aos sujeitos
estabelecer relagbes com a aprendizagem formal associada a significados cotidianos que as
atividades comerciais proporcionavam aos estudantes. Isso lhes garantiriam no futuro o status
e a autoridade para controlar a situacdo econémica da aldeia, retratando um leitor competente e
critico que utiliza as préticas e eventos de letramento para ter éxito na vida social. Como nos
diz Goulart (2012, p. 63), praticas sociais sdo entendidas como “atividades realizadas pelo
conjunto ou por grupos de pessoas da sociedade para se desempenharem em diferentes esferas
da vida: doméstica, cotidiana, escolar, profissional, de lazer, religiosa, entre outras”.

Outro exemplo de evento de letramento é o de uma pesquisa desenvolvida por Corréa e
Castro (2018), onde eles abordam como uma professora de Lingua Portuguesa utiliza a leitura

e a escrita e recursos multimodais em eventos de letramento, em trés turmas de oitavo ano, em

11 Etnografica é o uso de teorias da cultura e praticas de investigagdo derivadas da Antropologia ou Sociologia para
orientar a pesquisa de campo (HEATH; STREET, 2008).

12 Maktab é uma palavra arabe que significa "escola primaria”. Essa instituicio também pode ser chamada de
maktab ou maktaba. (Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Kuttab>. Acesso em: 10 jul. 2020)
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uma escola no municipio de Ouro Preto. Eles caracterizaram a préatica pedagdgica como
macroevento, por se tratar de atividades desenvolvidas concomitantemente com mais de uma
turma, acontecendo interacdo entre elas e as demais turmas do turno. A proposta era a producao
multimodal de um marcador de paginas. A professora entregou um roteiro explicativo por
escrito para os alunos, orientando que eles deveriam ler quatro livros, um por semana, anotar as
referéncias bibliograficas das obras, e, para cada uma delas, produzir um marcador de pagina.

Além disso, essa explicacdo recebida pelos educandos continha os componentes do
marcador a partir de cada livro lido: ilustragdo, titulo do livro, nome do autor; um texto escrito
de até 10 linhas que poderia ser em forma de resumo, resenha ou sinopse. Nas orientac@es, a
docente também enfatizou a acdo de divulgar os livros lidos por meio dos marcadores com 0
intuito de incentivar os colegas a realizarem a leitura da obra indicada. Além dessas informacdes
contidas na folha e resumidas acima, a docente entregou um modelo de marcador de pagina
para o corpo discente.

O trabalho foi elaborado em quatro dias. No terceiro dia, os alunos deveriam entregar
os marcadores de pagina produzidos, além de apresentar oralmente um dos livros que serviu de
base para a producdo do marcador. Além de terem o direito de fala ao narrar a historia, alguns
discentes, apds ouvirem o colega, também comentaram e compararam aquela narrativa ao filme
produzido e adaptado da obra. Isso aconteceu, por exemplo, quando um aluno sintetizou a
coletanea de livros da saga Harry Potter (J. K. Rowling) e também discutiu divergéncias e
convergéncias entre esta e os filmes de mesmo titulo. Ao final, dois alunos de cada turma foram
selecionados para distribuir os marcadores de textos nas turmas de oitavo ano e nas demais
turmas da escola, no turno matutino.

Corréa e Castro (2018) analisaram o evento de letramento “Produ¢do de marcador de
pagina”, conforme supracitado, considerando trés categorias: concepcdes da docente, recursos
didatico-pedagdgicos e abordagem e estratégias discursivas. Eles concluiram que a investigacao
atendeu aos objetivos determinados sobre a pratica docente observada, pois foi possivel detectar
que a professora trabalhou com os letramentos e ndo se restringiu & linguagem escrita, pois
reconheceu outros modos de significacdo como espaco para discussdo das obras lidas e ainda
discussdo e compreensdo de sentidos multimodais situados, a saber: explicacdo do género
discursivo (marcador de pagina), o conteido tematico (texto sintético sobre a obra literaria), os
objetivos do trabalho (divulgar o livro lido e estimular que outros leiam) e o publico a que se
destina (colegas de classe).

Corroboramos com as ideias de Corréa e Castro em relacdo a pesquisa realizada,

percebemos a utilizacdo de leituras literarias contextualizadas e com espaco para discusséo,
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ampliando as estratégias de compreensao leitora, com objetivos definidos e a elabora¢do de um
género discursivo textual com funcgdo social, pois 0 marcador de pagina seria distribuido por
todo o turno da escola. Percebemos ainda os diversos recursos multimodais explicitos em todas
as atividades ministradas pela professora. Este evento de letramento fazia parte de um contexto
historico e estava inserido nas praticas sociais escolares, podendo ser observado e analisado.
Conforme nos descrevem Street e Castanheira (2014), os eventos de letramento possibilitam a
caracterizacdo de quando, como e onde 0s sujeitos dialogam, leem ou escrevem.

O terceiro exemplo se refere a pesquisa realizada por Grossi e Machado (2018). As
autoras fazem parte do Grupo de Pesquisa do Letramento Literario (GPELL/CEALE/UFMG) e
participam formalmente do processo de votacdo da Fundacdo Nacional do Livro Infantil e
Juvenil (FNLIJ) desde 1996. A FNLIJ conduz o processo de avaliacdo e premiagdo da producéo
literaria destinada a criancgas e jovens do Brasil, que resulta em uma lista anual de livros que
recebem o selo “Altamente recomendado”. Sendo assim, 0 GPELL recebe das editoras a
maioria dos livros para serem analisados e escolhidos. A complexidade da expressao “livro para
criangas” foi 0 motivo que instigou as pesquisadoras a realizarem tal processo investigativo. O
trabalho analisou os livros produzidos em 2015 e considerados altamente recomendaveis na
categoria “CRIANCA”. O objetivo era colocar esses livros nas maos das criangas de seis e sete
anos e observar o processo de recepc¢do dessas obras.

Como o objetivo das pesquisadoras era ouvir o que as criangas diziam sobre os livros
altamente recomendaveis, elas desenvolveram com 0s pequenos leitores uma conversacdo
literaria a partir de pressupostos de dinamicas conhecidas como Circulo de leitura. “Um circulo
de leitura é essencialmente o compartilhamento organizado de uma obra dentro de uma
comunidade de leitores que se constitui para tal fim” (COSSON, 2014, p. 158). Além dos
momentos de leitura conjunta, as pesquisadoras realizaram entrevistas individuais com a
maioria das criancas, visando conhecer suas experiéncias sociais com a leitura. O principal
objetivo era promover a interagdo das criangas com os livros e observar o que elas destacavam
e diziam sobre eles.

As criancas foram organizadas em cinco grupos formados por quatro criangas e um
grupo constituido por cinco pequenos leitores, visando uma quantidade de elementos nos grupos
que facilitasse o dialogo e a gravacdo da conversa. Os dezenove livros altamente
recomendaveis, que constituiram o corpus da pesquisa, ficavam dispostos numa mesa, com as
capas viradas para cima, de forma que a crianga pudesse manusear e escolher aquele que
gostaria que fosse lido pela pesquisadora durante a interacdo da pesquisa. Apds a escolha,

sentavam para ler e conversar sobre os livros escolhidos, fazendo valer o que afirma Cosson
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(2014, p. 35) em seu livro sobre circulo de leitura: “Ler é produzir sentidos por meio de um
dialogo, uma conversa”.

Durante a conversacao literaria, as pesquisadoras buscavam as trocas de ideias entre as
criancgas, para que elas sentissem que as suas leituras eram importantes para todo o grupo. Por
iSso, seriam ouvidas e consideradas. Grossi e Machado (2018) observaram durante o processo
investigativo que os textos literarios eram discutidos, as criangcas ativavam a memoria
relacionando fatos e experiéncias relembradas a partir dos livros lidos. Durante os circulos de
leitura, que duraram nove meses, as obras eram discutidas a partir de observagoes realizadas
pelas criangas. Havia espaco para que elas fizessem comentarios, associa¢@es entre partes do
texto e perguntas. A fala delas, mediadas pelas pesquisadoras, era 0 ponto de partida para a
conversacao.

As responsaveis pela pesquisa concluiram que as criancas séo, ao seu modo, capazes de
emitir opinides sobre as obras literarias e apontam com seguranca os critérios utilizados por
elas para escolher o que desejam ler; o projeto gréafico do livro, como cores, capa, tamanho e
imagens, apresentou significado especial para a crian¢ca no momento da escolha; as observacdes
da crianca durante a leitura e no processo de conversacao sobre um texto literario relacionam-
se profundamente as suas experiéncias de vida, aos seus repertorios culturais e ao conhecimento
prévio que possuem sobre o tema abordado na obra.

Pensamos que este terceiro e ultimo exemplo nos fornece uma visao clara de como deve
ser conduzido um trabalho para a formacao de um leitor literario autbnomo e competente. Tudo
0 que discutimos em sec¢des anteriores sobre alfabetizacdo e letramento literario, processos que
utilizam as praticas sociais de leitura e escrita, foi articulado na pesquisa desenvolvida por
Grossi e Machado (2018). Durante a analise desse trabalho, percebemos diversos recursos
multimodais utilizados na pesquisa, como analise das cores, capa, tamanho e imagens dos livros
utilizados no processo investigativo. De acordo com as afirmacdes de Corréa e Coscarelli
(2018), a leitura literaria abarca caracteristicas ndo verbais, como as imagens estéticas ou em
movimento, 0s sons, texturas, formatos e cheiros de livros infantis a fim de chamarem a atencéo
do leitor. No trabalho investigativo, percebemos ainda as interacdes entre as criancas, as
pesquisadoras e as obras literarias através da conversacdo literaria. Essas reflexdes sdo
consideradas por Marinho e Carvalho (2010, p. 80), quando colocam que nos eventos de
letramento literario devem ser contempladas as situacGes de interacdo entre os sujeitos, 0
material escrito e os efeitos de sentido que constituem os textos.

Concluimos que as praticas e 0s eventos de letramento literario descritos anteriormente

dialogam com o aporte tedrico descrito durante o trabalho. Percebemos que as trés pesquisas
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citadas como exemplo contemplam um trabalho articulado, sistematizado, significativo,
considerando o estético, o artistico e 0 pedagdgico, com mediacdes de leitura transformadoras.
Observamos que as investigacdes abarcaram diversos recursos multimodais, contribuindo para
que o leitor utilize estratégias para melhorar a compreensdo leitora, buscando na literatura o
suporte para se tornarem pessoas humanizadas e que saibam escolher os textos literarios para o

seus fazeres e prazeres, como nos afirma Paulino (2004, p. 56).
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA: TRILHAS DE INVESTIGACAO

Sem a curiosidade que me move, que inquieta, que me
insere na busca, ndo aprendo nem ensino. (Paulo Freire)

No inicio deste capitulo, é oportuno ressaltar a importancia da metodologia cientifica
para 0s estudos académicos na universidade. Primeiramente, apresentamos a definicdo
etimologica do termo: a palavra metodologia vem do grego “meta” = ao largo; “odos” =
caminho; “logos” = discurso, estudo. Metodologia é o caminho a ser seguido no decorrer de
uma pesquisa cientifica e tem como objetivo organizar, examinar, descrever e avaliar métodos
e técnicas de pesquisa que possibilitam a coleta e o processamento de informacgdes, visando ao
encaminhamento e a resolucdo de problemas e/ou questdo de investigacdo (PRODANOV;,
FREITAS, 2013, p. 14). Método cientifico de pesquisa € um procedimento ou caminho para
alcancar determinado fim. E um conjunto de procedimentos adotados com o propésito de atingir
conhecimento (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 24).

Podemos perceber de acordo com Prodanov e Freitas que metodologia é um estudo
tendo como foco determinado objeto de investigacdo. Durante o processo investigativo
empirico, é permitido ao pesquisador a organizacdo, descricdo e avaliacdo dos métodos
utilizados para coletar os dados. Portanto, a metodologia é formada por um conjunto de métodos
e técnicas adotados para alcangar os objetivos determinados para a pesquisa.

De acordo com Minayo (2001, p. 26):

A pesquisa é um labor artesanal, que ndo prescinde da criatividade, se realiza
fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos, proposi¢es, métodos
e técnicas, linguagem esta que se constréi com um ritmo préprio e particular. A esse
ritmo denominamos ciclo da pesquisa, ou seja, um processo de trabalho em espiral
que comega com um problema ou uma pergunta e termina com um produto provisério
capaz de dar origem a novas interrogagdes.

Concordamos com a autora, pois a pesquisa é uma tarefa ardua que exige tempo,
dedicacéo, leitura, proposi¢cdes, metodos e técnicas construidas em um ritmo individual. Ela
pode ser percebida também como um ciclo que se inicia com um problema a ser investigado e
termina com um produto final inacabado. O processo de investigacdo deve ser consistente,
pautado em um referencial tedrico inquestionavel; do contrario, corre o risco de a pesquisa se

tornar rasa, ou seja, duvidosa. A finalidade da pesquisa ¢ “resolver problemas e solucionar
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duvidas, mediante a utilizacdo de procedimentos cientificos” (BARROS; LEHFELD, 2000, p.
14).

Nesta secdo, abordamos os métodos que deram suporte para o processo investigativo da
nossa pesquisa como: locus da pesquisa; instrumentos para a coleta de dados; a escolha dos
sujeitos da pesquisa; procedimentos para a analise dos dados coletados e os desafios vividos
diante do trabalho proposto.

A nossa pesquisa tem como foco as praticas de leitura literaria dentro e fora dos muros
da escola, considerando o trabalho realizado pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da
Universidade Federal de Ouro Preto.

No inicio dos trabalhos, tinhamos a intencdo de realizar uma pesquisa documental e de
campo, além da bibliografica. Devido a suspensdo das aulas presenciais por causa da pandemia
de Covid-19, alteramos nosso processo investigativo em relagcdo a pesquisa de campo. Ela foi
substituida por entrevistas semiestruturadas via Google Meet, com profissionais que
vivenciaram e participaram do trabalho conjunto entre a escola e o Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca da UFOP. Portanto, reformulamos nossos objetivos a partir de sugestdes da banca
de qualificacdo realizada em outubro de 2020. Estamos cientes que a pesquisa foi prejudicada
devido a pandemia, que nos impossibilitou de realiza-la como pensada e organizada
inicialmente. Os dados coletados foram restritos a uma pesquisa de documentos
disponibilizados pela escola e pela coordenacdo do projeto de extensdo e através de entrevistas
semiestruturadas. Portanto, as informacdes transcritas e analisadas foram baseadas em dizeres
dos sujeitos escolhidos para a entrevista. Fomos impedidos por essa eventualidade de estar
comprovando presencialmente as informag0es repassadas, 0 que nos causou certa frustracao.

O objetivo do nosso trabalho é explorar e proporcionar mais informagdes sobre as
praticas de leitura literaria na perspectiva do letramento literario, através de um levantamento
bibliografico consistente, entrevistas com sujeitos que possuem experiéncias praticas com o
tema a ser pesquisado e analise de exemplos que propiciem uma melhor compreenséo sobre 0s

objetivos determinados para a pesquisa.

3.1 Pesquisa documental e bibliografica

De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 55), a pesquisa bibliogréafica € elaborada a
partir de material j& publicado, constituido principalmente de livros, revistas, publicacfes em
periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertacdes, teses, material

cartografico, internet, com o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo
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material ja escrito sobre o assunto da pesquisa. Em relacdo aos dados coletados na internet,
devemos atentar a confiabilidade e fidelidade das fontes consultadas eletronicamente. Na
pesquisa bibliografica, € importante que o pesquisador verifique a veracidade dos dados obtidos,
observando as possiveis incoeréncias ou contradi¢cdes que as obras possam apresentar.

Durante o levantamento bibliografico realizado, procuramos utilizar as fichas, o que
facilitou a organizacéao das informagdes obtidas, conforme descreve Prodanov e Freitas (2013,
p. 54). Procuramos seguir as etapas de uma pesquisa bibliografica, destacando alguns itens
essenciais que, segundo Prodanov e Freitas (2013), sdo imprescindiveis para a realizacdo deste
trabalho, como: 1) escolha do tema; 2) levantamento bibliografico preliminar; 3) formulacdo do
problema; 4) elaboracdo do plano provisério do assunto; 5) busca das fontes; 6) leitura do
material; 7) fichamento; 8) organizacdo l6gica do assunto; 9) redacdo do texto.

A pesquisa bibliografica, como os proprios autores afirmam, deve ser realizada em todo
e qualquer tipo de estudo porque o aporte tedrico é fundamental para o pesquisador se inteirar
dos conhecimentos produzidos academicamente, proporcionando-lhe maior seguranga em
pesquisar 0 objeto investigativo a que se propde. Portanto, durante o levantamento
bibliografico, o pesquisador deve considerar fontes confiaveis, observando possiveis
incoeréncias ou contradigdes. Prodanov e Freitas descrevem, no paragrafo anterior, algumas
etapas para a realizacdo de uma pesquisa bibliogréafica. Entendemos que € importante segui-las,
pois essas etapas organizam o trabalho e autorregulam o processo investigativo. Durante a
pesquisa bibliografica realizada sobre alfabetizacdo e letramento literario, percebemos que a
selecdo das fontes a consultar e as fichas de leitura auxiliaram na redacdo do texto, pois
podiamos confiar nos textos selecionados por serem documentos de fontes seguras e as fichas
permitiram uma organizagdo da sequéncia l6gica dos assuntos, bem como as ideias que
queriamos citar e/ou descrever.

Para Prodanov e Freitas (2013, p. 55), a pesquisa documental baseia-se em materiais que
ndo receberam ainda um tratamento analitico ou que podem ser reelaborados de acordo com os
objetivos da pesquisa. A utilizacdo da pesquisa documental é destacada no momento em que
podemos organizar informagdes que se encontram dispersas, conferindo-lhe uma nova
importancia como fonte de consulta (PRODANOV; FREITAS, 2013). A pesquisa documental,
como ressalta Silva e coautores (2009), permite a investigacdo de determinada problematica
ndo em sua interagdo imediata, mas de forma indireta, por meio do estudo dos documentos que
sdo produzidos pelo homem e por isso revelam o seu modo de ser, viver e compreender um fato

social.
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De acordo com Gil (2008), nessa tipologia de pesquisa, os documentos sao classificados
em dois tipos principais: fontes de primeira mao e fontes de segunda méo. Gil (2008) define os
documentos de primeira mao como o0s que nao receberam qualquer tratamento analitico, como
documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias,
gravacOes etc. Os documentos de segunda médo sdo os que, de alguma forma, j& foram
analisados, tais como relatérios de pesquisa, relatérios de empresas, tabelas estatisticas, entre
outros. Entendemos por documento qualquer registro que possa ser usado como fonte de
informacdo, por meio de investigacdo, que engloba: observacdo (critica dos dados na obra);
leitura (critica da garantia, da interpretacdo e do valor interno da obra); reflexdo (critica do
processo e do conteudo da obra); critica (juizo fundamentado sobre o valor do material utilizavel
para o trabalho cientifico).

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 56), todo documento deve passar por uma
avaliacdo critica do pesquisador, que devera considerar 0s aspectos internos e externos. A critica
externa normalmente € aplicada apenas nas fontes primarias e compreende: a critica do texto
(verifica-se se o texto € original ou rascunho, se foi escrito pelo autégrafo), da autenticidade
(quem é o autor, quando e em que circunstancias foi escrito) e da origem (investiga a origem
do texto). Os pesquisadores também definiram locais de pesquisa e tipos de documentos, a

saber:

Arquivos publicos (municipais, estaduais e nacionais); - Documentos oficiais:
anuarios, editoriais, ordens régias, leis, atas, relatorios, oficios, correspondéncias,
panfletos etc.; - Documentos juridicos: testamentos post mortem, inventarios e todos
o0s materiais oriundos de cartdrios; - Cole¢des particulares: oficios, correspondéncias,
autobiografias, memdrias etc.; iconografia: imagens, quadros, monumentos,
fotografias etc.; Materiais cartograficos: mapas, plantas etc.; - Arquivos particulares
(instituicGes privadas ou domicilios particulares): igrejas, bancos, industrias,
sindicatos, partidos politicos, escolas, residéncias, hospitais, agéncias de servigo
social, entidades de classe etc.; - Documentos eclesiasticos, financeiros, empresariais,
trabalhistas, educacionais, memorias, fotografias, diérios, autobiografias etc.
(PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 56).

Nesse contexto, observamos que alguns pesquisadores consideram a pesquisa
bibliografica e documental como sindnimas, porém Oliveira (2007) afirma que elas, apesar de
proximas, tém o elemento diferenciador que esta na natureza das fontes: a pesquisa bibliografica
remete para as contribuicGes de diferentes autores sobre o tema, atentando para as fontes
secundarias, enquanto a pesquisa documental recorre a materiais que ainda ndo receberam
tratamento analitico, ou seja, as fontes primarias. Essa é a principal diferenca entre a pesquisa

documental e a bibliografica. No entanto, chamamos a atenc@o para o fato de que “na pesquisa
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documental, o trabalho do pesquisador (a) requer uma analise mais cuidadosa, visto que 0s
documentos ndo passaram antes por nenhum tratamento cientifico” (OLIVEIRA, 2007, p. 70).

O objeto de investigacdo desta pesquisa é responder a seguinte questdo: quais sao as
contribuicdes do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP no processo de letramento
literario de criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Professora
Juventina Drummond no Morro Santana em Ouro Preto — MG?

Portanto, adotamos como procedimento metodoldgico, além da pesquisa bibliogréafica
realizada, a pesquisa documental, com o objetivo de levantar dados sobre a instituicdo escolar
a que nos referimos e sobre o Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP. Inicialmente, a
nossa intencdo era investigar o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, onde iriamos
encontrar todas as informacdes administrativas e pedagdgicas que davam suporte ao trabalho
da Escola Municipal Professora Juventina Drummond. Porém, néo foi possivel o acesso a tal
documento, pois estava em reformulacéo pela Secretaria Municipal de Educagédo de Ouro Preto.
Assim, tivemos acesso ao Regimento Escolar da instituicdo, o que nos permitiu obter algumas
informacdes sobre a escola. Estas informacdes serdo explicitadas posteriormente.

A coleta de dados foi baseada nos seguintes objetivos: 1) identificar e analisar possiveis
relacbes entre os processos de alfabetizacdo, de letramento e de letramento literario; 2)
descrever analiticamente o trabalho do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP; 3)
identificar e analisar as préaticas de letramento literario desenvolvidas pelo Projeto de Extensédo
Carro-Biblioteca da UFOP e suas contribui¢Ges para o processo de alfabetizacdo dos alunos de
uma escola publica num dos “morros” de Ouro Preto. Esses objetivos devem convergir para
este objetivo geral: analisar a importancia do letramento literario no processo de alfabetizacao,
a partir de um trabalho articulado dentro e fora dos muros da escola, considerando as
contribuicdes proporcionadas pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP. Utilizamos

a abordagem qualitativa para interpretar os dados coletados.

3.2 Abordagem qualitativa da educacéo no contexto brasileiro

A abordagem qualitativa, conforme nos descreve Gatti e André (2011, p. 2), teve sua
origem nos séculos XVIII e XIX devido a insatisfacdo de diversos profissionais, como
socidlogos, historiadores e cientistas sociais, com 0 método de pesquisa das ciéncias fisicas e
naturais, que servia de modelo para o estudo dos fenébmenos humanos e sociais. Por isso,
buscaram novas formas de investigacdo que considerassem o contexto em que o fato ocorria e

ndo a sua explicacdo causal.
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As pesquisadoras contribuiram consideravelmente para a configuracdo da abordagem
qualitativa ao afirmarem que o foco da investigacdo deve se centrar na compreensdo dos
significados atribuidos pelos sujeitos as suas ac¢des, tomando o contexto em que eles estdo
inseridos. Portanto, essa nova abordagem buscava a interpretacdo em lugar da mensuragéo, a
descoberta no lugar da constatacéo e assume que fatos e valores estdo intimamente relacionados,
tornando-se inaceitavel uma postura neutra do pesquisador (GATTI; ANDRE, 2011, p. 3).

Segundo Gatti e André, a nova abordagem de pesquisa, chamada qualitativa, surge com
base nesses pressupostos se contrapondo ao esquema quantitativista de ciéncia, que divide a
realidade em unidades passiveis de mensuracdo, estudando-as isoladamente. Para elas, a
abordagem qualitativa defende uma visdo que leve em conta todos os componentes de uma
situacdo em suas interacdes e influéncias reciprocas.

Diante das ideias discutidas por Gatti e André, observamos que a abordagem
quantitativa ndo atendia de forma confidvel as pesquisas com foco nos fendmenos humanos e
sociais. Por esse motivo, elas buscaram uma nova abordagem que considerasse 0s fatos
investigados ndo isoladamente, mas dando especial aten¢cdo ao mundo do sujeito e as suas
interacOes sociais, ou seja, considerando na investigacao o contexto social do qual o individuo
fazia parte.

De acordo com Gatti e André (2011), a pesquisa qualitativa s6 ganhou destaque na
educacdo na década de 1960, periodo marcado por varios movimentos sociais e pelas lutas
contra a discriminacdo racial. Essa abordagem contemplava os objetivos da época, procurando
dar voz a todos os participantes, independentemente de poder e privilégio.

Bogdan e Biklen atribuiram cinco caracteristicas a pesquisa na perspectiva de uma
abordagem qualitativa:

I. Nainvestigagdo qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo
o investigador o instrumento principal (os investigadores introduzem-se e despendem
grandes quantidades de tempo em escolas, familias, bairros e outros locais tentando
elucidar questdes educativas); 2. A investigacdo qualitativa é descritiva (os dados
recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de ndmeros); 3. Os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos (como é que as pessoas negoceiam os significados?
Como é que se comegaram a utilizar certos termos e ré6tulos? Como é que
determinadas no¢des comecaram a fazer parte daquilo que consideramos ser 0 "'senso
comum"? Qual a historia natural da atividade ou acontecimentos que pretendemos
estudar?); 4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva (ndo recolhem dados ou provas com o objetivo de confirmar ou infirmar
hip6teses construidas previamente: ao invés disso, as abstracfes sdo construidas a
medida que os dados particulares que foram recolhidos se vdo agrupando); 5. O
significado é de importancia vital na abordagem qualitativa (os investigadores que
fazem uso desse tipo de abordagem estdo interessados no modo como diferentes
pessoas déo sentido as suas vidas) (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47-50).
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Percebemos que as caracteristicas descritas por Bogdan e Biklen sdo acordadas nas
discussbes apresentadas por Gatti e André (2011). Bogdan e Biklen consideram a pesquisa
qualitativa uma abordagem em que o ambiente natural, o contexto social é a fonte direta de
coleta de dados para elucidar questdes educativas. Os dados sdo descritos em palavras e/ou
imagens e ndo apenas em numeros. O importante nesta investigagdo € o0 processo em que 0S
fatos acontecem e ndo os produtos. Os dados sdo construidos e agrupados a medida que vao
sendo recolhidos, e o significado, o sentido que as pessoas dao a suas vidas, € peca importante
nessa tipologia de pesquisa. Nesta abordagem, o observador busca compreender a situacéo,
descrever suas especificidades, revelar os multiplos significados dos participantes, deixando
que o leitor decida se as interpretacGes podem, ou ndo, ser generalizaveis com base em sua
sustentacéo tedrica e sua plausibilidade (GATTI; ANDRE, 2011, p. 5).

No Brasil, a década de 1980 é o marco da expansdo da abordagem qualitativa de
pesquisa, quando emergiram varios grupos de pesquisadores que utilizaram essa metodologia
em varias instituicfes do pais. Alguns pesquisadores internacionais sobre o tema contribuiram
para a disseminacdo da abordagem qualitativa em nosso pais. Dentre eles, Gatti e André (2011)
citam: 1) Sara Delamont, pesquisadora britanica que esteve no Brasil para uma série de
seminarios na Fundagdo Carlos Chagas, em S&o Paulo, onde defendeu o uso da abordagem
antropoldgica®® na investigacdo das problematicas escolares; 2) Seminario de Pesquisas em
Educacdo da Regido Sudeste, realizado em Belo Horizonte (MG), em 1980. Os textos
apresentados neste seminario foram posteriormente publicados em revistas, favorecendo uma
divulgacéo bastante ampla dessas ideias; 3) Em 1983, a pesquisadora mexicana Justa Ezpeleta
esteve em um seminario organizado pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP),
cujo tema era pesquisa participante!®. Os textos desse seminario foram publicados “em aberto”,
sendo editados pelo INEP e tiveram muita aceitacdo entre os pesquisadores, 0 que contribuiu

para a aproximacao entre etnografia e educacéo.

13 Antropologia é uma abordagem integrativa. Busca conhecer as multiplas dimensdes do ser humano em
sociedade, como suas formas de organizacéao social, sua economia, suas formas de organizacéao politica e juridica,
seus sistemas de parentesco, suas formas de conhecimento e suas crencgas religiosas, ou seja, procura conhecer o
homem em sua totalidade. (Fundagdo de Educacdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro CECIERJ.
Disponivel em: <https://canal.cecierj.edu.br/012016/8f5b731cb1773f2584021322ccfab321.pdf>. Acesso em: 26
jul. 2020)

14 Na pesquisa participante, o pesquisador coloca-se como sujeito, juntamente com o grupo interessado, e a servico
ndo do grupo, mas da prética politica daquele grupo, conforme ja salientava Brand&o (1985).


https://canal.cecierj.edu.br/012016/8f5b731cb1773f2584021322ccfab321.pdf
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Nesse cendrio, Gatti e André (2011) afirmam que na década de 1980 encontramos em
producdes institucionais, como dissertacdes de mestrado e teses de doutorado, grandes fontes
da pesquisa educacional com base nos estudos chamados genericamente de qualitativos.

Observamos que a disseminagdo da abordagem qualitativa no Brasil aconteceu na
década de 1980 devido a varias discussdes em seminarios por diversos estados brasileiros e
ainda pela dicotomia entre método quantitativo e qualitativo presente nas discussdes desses
eventos. Percebemos que, para coleta e analise de dados das pesquisas antropologicas,
etnogréficas e pesquisa participante, havia a necessidade de uma abordagem descritiva que
considerasse o contexto social onde os sujeitos estavam inseridos. O método quantitativo ndo
atendia esse tipo de abordagem, mais propicio e adequado a uma técnica qualitativa.

Gatti e André (2011, p. 9) destacam quatro pontos importantes da contribui¢cdo do

método qualitativo na educacao brasileira:

1. aincorporacao, entre os pesquisadores em educagao, de posturas investigativas mais
flexiveis e com maior adequagdo para estudos de processos micro-sdciopsicologicos
e culturais, permitindo iluminar aspectos e processos que permaneciam ocultados
pelos estudos quantitativos; 2. a constatacdo de que para compreender e interpretar
grande parte das questdes e problemas da &rea de educacdo é preciso recorrer a
enfoques multi/inter/transdisciplinares e a tratamentos multidimensionais; 3. a
retomada do foco sobre os atores em educacdo, ou seja, 0s pesquisadores procuram
retratar 0 ponto de vista dos sujeitos, 0s personagens envolvidos nos processos
educativos; 4. a consciéncia de que a subjetividade intervém no processo de pesquisa
e que é preciso tomar medidas para controla-la.

Assim, as pesquisadoras condensam em quatro pontos fundamentais a importancia da
abordagem qualitativa nas pesquisas educacionais, permitindo a coleta e analise de dados sobre
processos socioculturais, o que ndo é permitido pelos estudos quantitativos. Esta abordagem
procura retratar ainda os pontos de vista dos sujeitos envolvidos no processo educativo, porém
as duas autoras afirmam que a subjetividade intervém no processo de pesquisa e que € preciso
tomar medidas para controla-la. Sobre essa subjetividade e o envolvimento emocional, podemos

nos ancorar nas palavras de Minayo (2001, p. 14):

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracées,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis. Aplicada inicialmente em estudos de Antropologia
e Sociologia, como contraponto a pesquisa quantitativa dominante, tem alargado
seu campo de atuacdo a areas como a Psicologia e a Educacdo. A pesquisa
qualitativa é criticada por seu empirismo, pela subjetividade e pelo envolvimento
emocional do pesquisador.
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A pesquisa qualitativa, como discorre a pesquisadora, trabalha com o universo de
significados e crencas, pois cada dado coletado foi realizado por individuos diferentes que
percebem as informacoes e as situacdes empiricas do meio em que estdo inseridos de acordo
com sua bagagem de conhecimento e entendimento, fazendo conjecturas a partir da vivéncia de
cada um deles. Portanto, cabe ao pesquisador o cuidado para que os dados sejam 0s mais
fidedignos possiveis. De acordo com Brito e Leonardos (2001), as abordagens qualitativas
trazem um grau de exigéncia grande para o trato com a realidade e a sua reconstrucao,
justamente por postularem o envolvimento do pesquisador. Gatti e André (2011) salientam que
a consisténcia e o rigor cientifico de uma pesquisa pautada pela abordagem qualitativa estéo
sustentados no conhecimento do pesquisador sobre o tema, em sua capacidade de interpretacdo
fundamentada e na construgdo de argumentos que se sustentem no observado, nos dados
obtidos, utilizando uma leitura acurada.

Nossa investigagdo foi realizada por etapas. Primeiramente, atendemos todas as
solicitacBes do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), onde o projeto foi aprovado em junho de
2020, bem como as autorizacgdes, atraves de carta de anuéncia, da diretora da Escola Municipal
Professora Juventina Drummond e da coordenacédo do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da
UFOP, disponiveis nos apéndices E (p. 131) e F (p. 132) deste trabalho.

Outra etapa construida foi o referencial teérico. Na sequéncia, analisamos o Regimento
escolar da escola pesquisada. A diretora escolar ndo tinha autorizagao para enviar remotamente
0 documento e nem permissao para terceiros xeroca-lo. Entdo, a pesquisadora foi até a escola e
analisou o documento, registrando as informagdes importantes a serem utilizadas.

Realizamos doze entrevistas semiestruturadas, sendo cinco com professores regentes
das turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental investigadas; com a supervisora responsavel
por planejar e articular o trabalho com o Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca e com duas
bolsistas e quatro ex-bolsistas dos cursos de graduacdo que ministraram as oficinas literarias
para os alunos. Vale constar que as entrevistas foram realizadas remotamente através do Google
Meet. 1

Esclarecemos que, devido & pandemia de Covid-19 que assola nosso pais, tivemos que

efetuar ajustes na conducdo dos trabalhos, especialmente o cancelamento de encontros

15 Google Meet é um servico de comunicagdo por video desenvolvido pelo Google. (Disponivel em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Google_Meet>. Acesso em: 2 fev. 2021)

16 A Covid-19 é uma doenca causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, que apresenta um espectro
clinico variando de infec¢Bes assintomaticas a quadros graves. De acordo com a Organizacdo Mundial da Sadde,
a maioria (cerca de 80%) dos pacientes com Covid-19 pode ser assintomatica ou oligossintomatica (poucos
sintomas). Aproximadamente 20% dos casos detectados requerem atendimento hospitalar por apresentarem


https://pt.wikipedia.org/wiki/Meios_de_comunica%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Google
https://pt.wikipedia.org/wiki/Google_Meet
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presenciais, como a roda de conversa com os alunos das turmas investigadas e as entrevistas
por amostragem com o0s alunos, pois a faixa etaria das criangas gira em torno de seis e sete anos,
ndo sendo prudente também uma entrevista por meio remoto com essas criancas.

A (ltima etapa do processo investigativo foi uma analise dos dados coletados pelas
entrevistas. Organizamos os dados em blocos e por categorias, conforme descrito no proximo
capitulo. Demonstramos os resultados alcangados, associados aos objetivos propostos para a
pesquisa e ao aporte tedrico descrito.

A conclusdo do processo investigativo serd apresentada para os professores regentes,
supervisor escolar, direcdo da Escola e para as bolsistas e/ou coordenagdo do Projeto de
Extensdo Carro-Biblioteca.

Sobre a entrevista semiestruturada, Duarte (2004, p. 216) considera assim a exigéncia

para a realizacdo de uma boa entrevista:

A realizacdo de uma boa entrevista exige: a) que o pesquisador tenha muito bem
definido os objetivos de sua pesquisa (e introjetados — ndo € suficiente que eles
estejam bem definidos apenas ‘“no papel”); b) que ele conhega, com alguma
profundidade, o contexto em que pretende realizar sua investigagdo (a experiéncia
pessoal, conversas com pessoas que participam daquele universo — egos
focais/informantes privilegiados —, leitura de estudos precedentes e uma cuidadosa
revisdo bibliografica sdo requisitos fundamentais para a entrada do pesquisador no
campo); ¢) a introjecdo, pelo entrevistador, do roteiro da entrevista (fazer uma
entrevista “ndo valida” com o roteiro ¢ fundamental para evitar “engasgos” no
momento da realizacdo das entrevistas validas); d) seguranca e auto-confianca; e)
algum nivel de informalidade, sem jamais perder de vista 0s objetivos que levaram a
buscar aquele sujeito especifico como fonte de material empirico para sua
investigacdo.

Duarte (2004) esclarece os critérios para uma boa entrevista: o pesquisador deve, além
de definir os objetivos, interioriz&-los e absorvé-los, apropriando-se seguramente deles. Outro
ponto importante € uma consistente fundamentacéo teorica e o conhecimento do contexto onde
se realizara a investigacdo. Cuidar para que o roteiro da entrevista esteja introjetado na mente
do pesquisador, evitando davidas na hora das perguntas. Deve estar seguro e autoconfiante, agir
com certa informalidade, porém sem perder de vista os objetivos que levaram a escolha daquele
sujeito como fonte de coleta de dados. Vale ressaltar que ndo é tarefa facil analisar dados
coletados de entrevistas com respostas diversas. 1sso requer do pesquisador cuidado e pericia
sem interferéncias subjetivas para ndo comprometer a validade do seu estudo e ainda estabelecer

categorias de andlise de conteudo.

dificuldade respiratoria, dos quais aproximadamente 5% podem necessitar de suporte ventilatorio. (Disponivel em:
<https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca>. Acesso em: 27 jul. 2020)


https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca
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3.3 Andlise do conteuddo: fio condutor das reflexdes e inferéncias

A anélise do contetdo realizada em nosso trabalho investigativo serd apoiada nas ideias
da professora da Universidade de Paris, Laurence Bardin (2006). De acordo com a
pesquisadora, a definicdo de andlise de contetdo surgiu no final dos anos 1940-50. Todavia,
somente em 1977 o método passou a servir de orientacdo devido a publicacao da obra de Bardin,

Analyse de contenu. Para Bardin (2006, p. 38), a analise de contetido consiste em

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens.

Godoy (1995) afirma, ancorado nas ideias de Bardin (2006), que a analise de conteudo
consiste em uma técnica metodoldgica que se pode aplicar em discursos diversos e a todas as
formas de comunicagdo. Assim, o analista deve se manter imparcial, buscando entender o
sentido da comunicagdo, como se fosse receptor normal, e estar atento para as mensagens nas
entrelinhas do que esta sendo analisado.

Alguns pesquisadores, dentre eles Esteves (2006), Bardin (2006) e Vala (1986), deixam
claro a terminologia utilizada neste tipo de trabalho e descrevem um vocabuléario especifico
para a analise de conteudo:

1) corpus — o conjunto dos documentos que serdo objeto da analise de conteldo;

2) “recorte” — o processo de selecdo dos segmentos de texto que serdo analisados;

3) unidade de registo — o segmento de texto que é objeto de “recorte”, isto é, de sele¢do para
analise. Geralmente, o critério de definicdo das unidades de registro devera ser semantico (uma
unidade com significado especifico e autbnomo) e nao formal (por exemplo, uma palavra, uma
linha, uma frase ou um paragrafo);

4) unidade de contexto — 0 segmento de texto mais lato de onde é retirada a unidade de registro;
5) sistema de categorias — conjunto de temas (categorias) que constituem conjuntos
semanticamente coerentes de unidades de registro e que terdo, cada um deles, um codigo
especifico a aplicar no decurso do processo de codificacdo. Poderdo existir (e normalmente
existem) subtemas (subcategorias), que também deverao ter os respetivos codigos;

6) codificacdo — processo de atribuicdo de codigos especificos a unidades de registo com um

determinado teor semantico previamente especificado pelo investigador. Esta deve ser sempre
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feita no nivel mais fino (isto €, sempre que exista uma subcategoria, é o respetivo codigo que
deve ser aplicado e ndo o cadigo global da categoria-méae);

7) codificador ou juiz — pessoa que aplica os codigos presentes no sistema de categorias aos
dados em analise.

Bardin (2006) indica que a utilizacdo da andlise de contetdo prevé trés fases
fundamentais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados — a inferéncia e
a interpretacéo.

Na fase inicial, pré-analise, o material organizado compde o corpus da pesquisa.
Escolhem-se os documentos, formulam-se hip6teses e elaboram-se indicadores que norteiem a
interpretacdo final. Porém, é fundamental observar algumas regras: 1) exaustividade - sugere-
se esgotar todo o assunto sem omissao de nenhuma parte; 2) representatividade - preocupa-se
com amostras que representem o universo; 3) homogeneidade - os dados devem referir-se ao
mesmo tema, serem coletados por meio de técnicas iguais e individuos semelhantes; 4)
pertinéncia - € necessario que os documentos sejam adaptados aos objetivos da pesquisa; 5)
exclusividade - um elemento ndo deve ser classificado em mais de uma categoria. Esta etapa
envolve a leitura flutuante, o primeiro contato com os documentos que serdo submetidos a
andlise, a escolha deles, a formulacdo de hipoteses e objetivos, a elaboragdo dos indicadores
que orientardo a interpretacdo e a preparacdo formal do material. No caso de entrevistas, elas
serao transcritas e a sua reunido sera o corpus da pesquisa (BARDIN, 2011, p. 100).

Na segunda fase, exploracdo do material, € realizada a organizacao do material, os dados
da pesquisa sdo codificados, transformados sistematicamente e agregados em unidades. O
processo de codificagdo dos dados restringe-se a escolha de unidades de registro, ou seja, é 0
recorte que se dard na pesquisa. Para Bardin (2006), uma unidade de registro significa uma
unidade a se codificar, podendo esta ser um tema, uma palavra ou uma frase. A pesquisadora
elenca nesta fase também a organizagdo dos dados por categoria.

Para Bardin (2006), categoria, em geral, € uma forma de pensamento e reflete a
realidade, de forma resumida, em determinados momentos. Na perspectiva da andlise do
contetdo, as categorias sdo vistas como rubricas ou classes que agrupam determinados
elementos reunindo caracteristicas comuns. No processo de escolha de categorias adotam-se 0s
critérios semantico (temas), sintatico (verbos, adjetivos e pronomes), lexical (sentido e
significado das palavras — antdnimo ou sindnimo) e expressivo (variagdes na linguagem e na
escrita). Esse processo permite a juncdo de um numero significativo de informacoes
organizadas em duas etapas: inventario (em que se isolam os elementos comuns) e classificacao

(em que se divide os elementos e impde-se organizagao).
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A terceira fase de analise do conteddo é denominada tratamento dos resultados,
utilizando-se a inferéncia e a interpretacdo. De acordo com Camara (2013), sdo os resultados
brutos da pesquisa e que o pesquisador procura torna-los significativos e validos. A
interpretacdo deve ir aléem do conteudo manifesto dos documentos, pois interessa ao
pesquisador o sentido que se encontra por trds do imediatamente apreendido. Para Bardin
(2006), a inferéncia como técnica de tratamento de resultados € orientada por diversos polos de
atencdo, ou seja, polos de comunicacao (emissor receptor, mensagem e canal).

Fernanda Santos (2012) afirma que na fase de interpretacdo dos dados o pesquisador
precisa retornar ao referencial tedrico, procurando embasar as analises e dando sentido a
interpretacdo. As interpretacfes pautadas em inferéncias buscam o que se esconde por tras dos
significados das palavras para apresentarem, em profundidade, o discurso dos enunciados.

Santos (2012) conclui seu artigo afirmando que a analise de conteddo é uma leitura
“profunda”, determinada pelas condi¢des oferecidas pelo sistema linguistico, e objetiva a
descoberta das relacdes existentes entre o conteudo do discurso e 0s aspectos exteriores.
Ademais, a técnica permite a compreenséo, utilizacéo e aplicacdo de determinado conteudo.

Considerando as discussdes feitas até aqui, percebemos que uma investigacao pautada
na abordagem qualitativa, com énfase na analise de conteudo, exige que o pesquisador esteja
atento e seguro para analisar os dados coletados, interpretando e realizando inferéncias com
base no referencial tedrico construido sobre o tema pesquisado; escolha adequadamente as
categorias de andlise, sem perder de vista 0s objetivos propostos; realize leituras profundas
sobre 0s documentos pesquisados, tentando enxergar nas entrelinhas o que ndo esta explicito;
faca interpretagdes e inferéncias, articulando os diversos polos de comunicagdo em fungéo de

resultados consistentes e 0 ndo comprometimento do resultado da pesquisa.

3.4 Escolha dos sujeitos da pesquisa: empirismo em pauta

Nesta secdo, justificamos a escolha dos sujeitos da nossa pesquisa: cinco professores
regentes das turmas do primeiro ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Professora
Juventina Drummond, localizada no Morro Santana em Ouro Preto; um supervisor pedagogico,
que acompanha os trabalhos pedagdgicos dos professores regentes; duas bolsistas e quatro ex-
bolsistas dos cursos de graduacao da UFOP (Artes Cénicas, Pedagogia e Letras), que trabalham
como monitores ministrando as atividades desenvolvidas pelo Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca da UFOP. Vale ressaltar que, em funcéo da pandemia de Covid-19, consideramos o

trabalho desenvolvido nas turmas de alfabetizacéo dos anos de 2018 e 2019.
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Os participantes da pesquisa foram escolhidos por fazerem parte do universo a ser
pesquisado. Portanto, sdo fundamentais para ajudar a responder a questdo de investigacdo,
explicitada em secdes anteriores. Como o foco da nossa pesquisa séo as praticas de letramento
literario em turmas de alfabetizacdo, incluindo aquelas desenvolvidas pelo Projeto de Extensdo
Carro-Biblioteca da UFOP, consideramos alguns critérios para a escolha dos participantes da
pesquisa, tendo como base os objetivos definidos para a investigacao:

1) Escolhemos cinco professoras que atuaram nas turmas do primeiro ano do Ensino
Fundamental nos anos de 2018 e 2019, na Escola Municipal Professora Juventina
Drummond, por estarem diretamente ligadas ao processo de alfabetizacdo e letramento
dessas turmas, uma vez que sdo as regentes responsaveis pelo processo ensino-
aprendizagem dessas criancas. Portanto, todas as praticas literarias ministradas nessas
salas de aula tiveram os professores como mediadores.

2) Entrevistamos também a supervisora pedagdgica que acompanha essas turmas de
alfabetizacéo, por ser ela quem articula as atividades a serem aplicadas pelo projeto de
extensdo a estas turmas do primeiro ano.

3) Selecionamos ainda duas bolsistas e quatro ex-bolsistas que, assim como os professores,
estiveram diretamente envolvidos com os alunos das turmas de alfabetizacdo
investigadas, pois ministraram as atividades de praticas literarias do projeto de extensao.
Essas bolsistas atuarem no projeto entre 2018 a 2020.

Por se tratar de pesquisa documental e entrevistas semiestruturadas, o risco incluia a
revelacédo da identidade do voluntario da pesquisa. Contudo, todos os cuidados foram tomados,
buscando garantir o anonimato dos participantes. Portanto, os sujeitos participantes da pesquisa
foram tratados com pseud6nimos. Somente 0s responsaveis pelo projeto tiveram acesso as
informacdes utilizadas apenas para os fins desta pesquisa.

Por fim, trazemos as palavras de Rojo (2004) sobre o trabalho com textos literarios em
consonancia com a realidade na qual os sujeitos estdo inseridos, pois ela considera importante

um trabalho articulado dos textos literarios situados na realidade social.

Mas ser letrado e ler na vida e na cidadania é escapar da literalidade dos textos e
interpreta-los, colocando-0s em relagdo com outros textos e discursos, de maneira
situada na realidade social; é discutir com os textos, replicando e avaliando posicoes
e ideologias que constituem seus sentidos; é, enfim, trazer o texto para a vida e
coloca-lo em relagdo com ela. Mais que isso, as praticas de leitura na vida sdo muito
variadas e dependentes de contexto, cada um deles exigindo certas capacidades
leitoras e ndo outras (ROJO, 2004, p. 2).
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Considerando as ideias de Rojo (2004), entendemos que o processo de alfabetizagdo
numa perspectiva de préaticas que envolvam o letramento literario, com agdes dentro e fora do
ambiente escolar, como foi proposto na pesquisa em questdo, propicia aprendizagens
significativas, permitindo aos educandos a construcdo de significados a partir de textos literarios
trabalhados no universo escolar, com contextos sociais dos quais eles fagam parte.

Concluimos que os sujeitos da pesquisa sdo fontes de informagdes capazes de
intercambiar a teoria e a pratica, pois 0 empirismo vivenciado por eles, associado as pesquisas
bibliograficas e a pesquisa documental, conduz o pesquisador a um resultado de investigacao
consistente, ainda que a posi¢do de um pesquisador ao analisar dados de uma pesquisa seja de
aplicar o letramento, utilizando as capacidades leitoras para interpretar e consolidar dados
dentro de determinado contexto social, ficando impassivel e considerando os fatos na integra,
articulando-os com a pesquisa tedrica realizada e com 0s objetivos propostos para 0 processo
investigativo. Por isso, a necessidade de se fazer leituras profundas. Ser letrado, como nos diz

Rojo (2004), é interpretar os textos, relacionando-os com outros textos e outros discursos.

3.5 Locus da pesquisa: historico e organizagao

FIGURA 1 - Carro-biblioteca da UFOP no Morro Santana

Fonte: acervo pessoal de Mattos (2018).

Nesta secdo, trazemos algumas informacdes sobre o historico e a organizacdo dos locais
escolhidos para a pesquisa, sendo que o objeto da nossa investigacdo é responder a seguinte

questdo: quais sdo as contribuicdes das praticas literarias desenvolvidas pelo Projeto de
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Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP na alfabetizagdo dos alunos de duas turmas de primeiro
ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Professora Juventina Drummond, localizada
no Morro Santana em Ouro Preto — MG?

Tendo em vista que o0 nosso trabalho versa sobre as praticas de leitura literaria
desenvolvidas pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP e sua articulagdo com o
processo alfabetizador desenvolvido em duas turmas do primeiro ano da referida instituicdo
escolar, fizemos a descricdo dos locais escolhidos para pesquisa: a Escola Municipal Professora

Juventina Drummond e o Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP.

3.5.1 Escola Municipal Professora Juventina Drummond - Histdrico'’

Localizada proxima a capela de Nossa Senhora Sant’Ana, a rua Sao Pedro, n. 20, no
bairro Morro Santana, no municipio de Ouro Preto (MG), a atual Escola Municipal Professora
Juventina Drummond foi inicialmente instalada em 2 de fevereiro de 1960, criada pelos decretos
n. 49, de 21 de novembro de 1960, e n. 31, de 23 de novembro de 1960, finalmente oficializada
em 3 de dezembro de 1960, segundo um Unico historico existente em seus arquivos de
secretaria.

Antes de receber o nome oficial regularizado com a Lei n. 71, de 3 de maio de 1978, a
escola foi conhecida por pelo menos duas denominagdes diferentes. Ocorreram ainda
implementacdes de reformas e ampliacfes que nos deixam em davida a respeito do seu prédio
de origem, uma vez que bem préximo ao prédio atual funciona a Escola Municipal de Educacao
Infantil “Cirandinha”, onde a escola funcionou por algum tempo.

A resolucgéo n. 3.533, de 10 de maio de 1980 e a Portaria n. 14 do mesmo ano autorizam
em definitivo seu funcionamento nos moldes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n.
5692/1971, contemplando o Ensino Primario da 12 a 42 série e 0 Ensino Fundamental da 5% a 82
série do 1° grau.

A Escola recebeu esse nome em homenagem a senhora Juventina Drummond, pelo
reconhecimento do seu trabalho como educadora. Filha de Virgilio de Barros Drummond e
Maria Drummond, Juventina Drummond nasceu em 11 de janeiro de 1886, em Santana dos
Ferros, distrito de Itabira, hoje 0o municipio emancipado de Ferros. Ela faleceu em 8 de julho de

1956, em Ouro Preto, e foi sepultada no cemitério da Igreja de Nossa Senhora do Carmo.

17 InformagBes sobre historico da escola retiradas do site <https://educacao.ouropreto.mg.gov.br/escola/em-
professora-juventina-drummond/sobre>, em 8 fevereiro de 2021.


https://educacao.ouropreto.mg.gov.br/escola/em-professora-juventina-drummond/sobre
https://educacao.ouropreto.mg.gov.br/escola/em-professora-juventina-drummond/sobre
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Estudou no Colégio Macaubas (internato), no municipio de Santa Luzia, por aproximadamente
sete anos, onde se habilitou professora.

Antes de vir para Ouro Preto, lecionou em fazendas isoladas em Santa Rita Durao,
Fonseca e Mercés do Alto dos Trés Irmaos. Veio para Ouro Preto na década de 1920 e lecionou
na Escola Estadual Dom Pedro Il, onde se aposentou. Em Ouro Preto, morou no bairro do
Rosério, no inicio da Rua Alvarenga. Como tragos de personalidade, a professora Juventina
Drummond tinha uma grande vocacéo para educar. Era extremamente paciente com seus alunos
e se preocupava com muita seriedade com a questdo educacional. Na Escola Estadual Dom
Pedro Il, lecionava sempre para alunos que apresentavam dificuldade de aprendizagem.
Naquela época, ja era comum ela reunir os pais para conscientiza-los da importancia de manter
os filhos na escola e da educacao e formacéo da pessoa.

Ela mesma deu a educacéo basica para seus cinco filhos em sua propria casa. Os trés
filhos cursaram Escola Superior e se formaram nos quadros de advogado e dentista. As duas
filhas estudaram na Escola Normal de Ouro Preto, hoje Escola Estadual Dom Velloso. Elas se
formaram professoras, se casaram e mudaram de Ouro Preto.

Atualmente, a Escola Municipal Professora Juventina Drummond possui um quadro
funcional composto por 60 funcionarios, sendo 48 professores, dois pedagogos, um secretario,
um assistente administrativo, um agente administrativo e sete auxiliares de servigo escolar. A
instituicdo atende cerca de 520 alunos regularmente matriculados no Ensino Fundamental, que
desenvolvem varios projetos educativos dentro das condicGes infra estruturais garantidas e
mantidas pela Prefeitura Municipal de Ouro Preto, atraves da Secretaria Municipal de
Educacdo, amparadas pela nova LDB, a Lei n. 9.394/96, e pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), as quais norteiam os trabalhos desenvolvidos em salas de aula ou
extramuros.

Na area cultural, a escola conta ainda com uma fanfarra musical, que leva 0 mesmo
nome, com vasta participacdo em eventos civico-culturais, ndo apenas do municipio de Ouro
Preto, como também de outros dentro do territorio nacional.

A Filosofia da Escola é “Educar para a Vida”, buscando a formacao dos seus alunos
como cidadaos conscientes, criativos, participativos e criticos.

As informagfes que descreveremos a seguir sobre a escola foram coletadas no

“Regimento escolar”'® da Escola Municipal Professora Juventina Drummond. Atualmente, a

18 Regimento escolar ¢ um conjunto de normas necessarias para 0 bom funcionamento de uma instituicio. Nele
esta descrito a realidade local, os anseios da comunidade escolar, direitos e deveres de cada segmento da
comunidade escolar. (Conceito retirado do Regimento da Escola Municipal Professora Juventina Drummond)
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escola oferece o Ensino Fundamental | e Il (1° ao 9° ano), sendo que o Fundamental 1 (1° ao
5°ano) funciona no periodo da tarde e o Fundamental 1l (6° ao 9° ano) de manha. O horario de
funcionamento da institui¢do é de 7 as 11 horas e 20 minutos e de 13 as 17 horas e 20 minutos,
atendendo 498 alunos regularmente matriculados e desenvolvendo varios projetos educativos
dentro das condic¢des de infraestrutura garantidas e mantidas pela Prefeitura. Sua filosofia é
“Educar para a vida”, buscando a forma¢dao dos seus alunos como cidaddos conscientes,
criativos, participativos e criticos. A Prefeitura Municipal de Ouro Preto é a entidade
responsavel pela administracdo geral do estabelecimento e por seu funcionamento.

A organizacdo didatica adotada pela escola considera quatro blocos pedagdgicos: Ciclo
de Alfabetizacdo com duracdo de trés anos de escolaridade (1°, 2° e 3° anos); Ciclo
Complementar com duracao de dois anos de escolaridade (4° e 5° anos); Ciclo intermediario
com duracéo de dois anos de escolaridade (6° e 7° anos); Ciclo de consolidacdo também com
duracéo de dois anos (8° e 9° anos).

A escola possui alguns recursos complementares utilizados no processo ensino-
aprendizagem, como uma biblioteca e um laboratorio de informatica. Em relacdo ao laboratorio
de informatica, o documento ndo descreve nenhuma forma de utilizacdo. Quanto a biblioteca,
constatamos atraveés da analise do documento que € um espaco destinado a atender os alunos,
professores e funcionarios. Conta com o trabalho de dois auxiliares de biblioteca que sdo
agentes administrativos disponibilizados para organizar as a¢oes da biblioteca, como catalogar
0 acervo bibliografico; manter os ficharios atualizados; emitir e renovar carteirinhas dos
usuarios; fornecer elementos necessarios a realizacdo e enriquecimento dos trabalhos
pedagogicos, como consultas e pesquisas a serem realizadas pelos alunos.

Observamos que o Regimento escolar ndo traz nenhuma citacao especifica a respeito do
ensino da literatura, mas, ancorados no referencial tedrico pesquisado, percebemos o quanto é
importante este espaco para a realizagdo de uma mediacao de leitura. “N&o pode ignorar a
importancia de uma biblioteca aberta, interativa, espaco livre para a expressao genuina da
crianca e do jovem” (CARVALHO, 2002, p. 23).
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3.5.2 O Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP: literatura em movimento

O percurso historico do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP foi realizado
através de uma pesquisa documental em conjunto com Mattos (2020), onde analisamos as
informacdes sobre a biblioteca itinerante registradas pela Universidade Federal de Ouro Preto,
instituicdo responsavel pela coordenacao do Projeto.

De acordo com Nativa (2014), a ideia de criacao do projeto surgiu em 2004, a partir de
levantamentos sobre acesso a leitura e a condigdes socioecondmicas realizados em alguns
bairros da periferia de Ouro Preto, quando foram identificadas necessidades e demandas de
atuacdo de programas culturais e educativos. Nesses locais, a comunidade contava na época
apenas com as bibliotecas de escolas municipais e estaduais e iniciativas ligadas a movimentos
religiosos, porém em poucos locais havia grupos organizados em atuacao.

Em 2005, foi elaborada uma proposta de um programa sociocultural e educativo, em
parceria com o Departamento de Artes e a Biblioteca do Instituto de Filosofia, Arte e Cultura
da Universidade Federal de Ouro Preto (IFAC/UFOP).

Em 2006 e nos anos seguintes, foram desenvolvidas novas propostas para captacédo de
recursos e viabilizacdo do projeto, em instancias internas e externas a Universidade.
Posteriormente, em 2009, o carro-biblioteca foi viabilizado com a adaptagdo de um micro-
onibus para ser utilizado como biblioteca itinerante.

A partir de 2010, o Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP comecou a atender
as comunidades da periferia de Ouro Preto, tendo como idealizadora e coordenadora a
bibliotecaria Neide Nativa, que atuava na biblioteca do IFAC/UFOP. Nesse periodo, foram
realizadas parcerias com outros projetos de extensdo da UFOP, como o Mambembe: Musica e
Teatro Itinerante e o Trem Cultural. O carro-biblioteca permaneceu vinculado a biblioteca do
IFAC até a aposentadoria de Neide Nativa, em 2017.

Com o objetivo de garantir a continuidade do projeto, a Coordenagdo do Sistema de
Bibliotecas e Informagédo da Universidade Federal de Ouro Preto (SISBIN/UFOP) criou um
novo setor, em maio de 2017, denominado Atividades de Extensdo do Sistema de Bibliotecas,
abarcando o Carro-biblioteca e todas as atividades correlacionadas. A seguir, especificamos
algumas atividades desenvolvidas pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca em espacos

escolares e ndo escolares:
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Quadro 1 — Praticas/eventos de letramento literario ministrados pelo projeto de extensdo em
um trimestre
Préaticas/eventos de letramento literario Comunidade ou escola

Oficina de leitura e interpretacdo de poemas | Padre Faria

Oficina de musica Piedade

Roda de conversa Piedade

Contacdo de historia com fantoche: Jodo e | Escola do bairro Piedade

Maria
Teatro de fantoches Piedade
Contacdo de historia: Tem tatu no futebol E. M. Professora Juventina Drummond

Contacdo de histdria: Sabe quem puxou a | Distrito de Anténio Pereira

orelha do Coelho?

Contacdo de histdria: Quem tem medo do | E. M. Professora Juventina Drummond

ridiculo?

Jogo dos sete erros Piedade
Oficina de interpretacéo Piedade
Jogo da memoria Piedade

Evento da Semana de Incentivo a Leitura da | Distrito de Antdnio Pereira
Casa do Professor - Prefeitura de Ouro Preto
Producdo coletiva oral de historia E. M. Professora Juventina Drummond

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir de informagdes da Coordenacgdo do Carro-biblioteca.

Atualmente, 0 projeto atende as seguintes comunidades: Morro Santana (segundas-
feiras, de 13h as 16h30 — em frente a Escola Municipal Professora Juventina Drummond,
parceria escola-carro), Alto da Cruz (quintas-feiras, de 8h30 as 12h, préximo a Igreja de Santa
Efigénia) e Piedade (sextas-feiras, de 8h30 as 12h, no adro da Igreja da Piedade). O publico
atendido compreende: o escolar (criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
predominantemente), adolescentes dos anos finais do Ensino Fundamental, jovens e adultos das
comunidades.

Na biblioteca itinerante, as atividades sédo desenvolvidas por bolsistas dos cursos de
Artes Cénicas, Museologia, Pedagogia e Letras, que ministram diversas atividades literarias,
com o objetivo de promover a inclusdo social do seu publico-alvo; oferecer aos professores e

bibliotecérios a possibilidade de contribuir com a comunidade local; dar oportunidade a alunos
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voluntérios e bolsistas da UFOP para colocar em pratica os conhecimentos teéricos adquiridos
na universidade.

Dentre as praticas pedagdgicas podemos citar: empréstimo de livros literarios; contacao
de historias; oficinas de desenho/recorte e colagem; dramatizacdo de poemas; jogos interativos;
dramatizag&o de historias literérias; teatro de fantoches, ilustracéo e pintura.

O controle da circulacdo dos livros, ou seja, 0 empréstimo dos livros é realizado através
da carteira do usuério. Cada leitor pode pegar até duas obras semanalmente. Seu acervo de livros
conta com 2.214 titulos catalogados e um total de 2.955 exemplares. O nimero de inscritos no
projeto é de aproximadamente 1.200 leitores. A média mensal de empréstimos gira em torno de
120 livros. E importante esclarecer que este projeto esta ativo desde 2010, contribuindo para a
formacéo de leitores em espacos dentro e fora da escola.

A partir de 2019, o carro-biblioteca da UFOP tornou-se um projeto de extensdo
institucional da universidade. Diante do relevante reconhecimento, foi possivel consolidar uma
importante parceria com a Casa do Professor, subordinada & Secretaria Municipal de Educacao
de Ouro Preto. O primeiro resultado dessa parceria foi a participacdo ativa do projeto na
realizacdo da 111 Semana da Leitura de Ouro Preto: leitura, conectividade e sustentabilidade.

A Base Nacional Comum Curricular contempla em seu texto as praticas sociais

mediadas por diferentes linguagens, ressaltando que

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas interagem
consigo mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas
interacdes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e
éticos (BRASIL, 2018, p. 59).

Fino (2001, p. 301), ao discutir sobre o conceito de mediacao, enfatiza que a atividade
humana é mediada pelo uso de ferramentas que estdo para a evolugdo cultural assim como 0s
genes para a evolucao biologica. As ferramentas sdo criadas e modificadas pelos seres humanos
como forma de se ligarem ao mundo real e de regularem 0 seu comportamento e as suas
interagcdes com o mundo e com 0S outros.

A Escola Municipal Professora Juventina Drummond e o carro-biblioteca da UFOP
foram os locais escolhidos para 0 nosso campo de pesquisa. Baseando-nos em dados coletados
a partir das doze entrevistas semiestruturadas, respondemos como as praticas de leitura literaria

ministradas pelas bolsistas dos cursos Artes Cénicas, Museologia, Pedagogia e Letras, no carro-
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biblioteca da UFOP, contribuiram para o letramento literario de duas turmas do primeiro ano

do Ensino Fundamental.

Vale ressaltar que a coleta de dados aconteceu em 2020, conforme previsto no
cronograma, explicitado no apéndice A (p. 118) desta dissertacéo.

Todos os custos foram arcados pela pesquisadora responsavel, conforme declaragdo

firmada que consta no Apéndice J (p. 138) desta dissertagéo.
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4 APRESENTACAO DOS DADOS E ANALISE DO CONTEUDO

Imagino que a literatura seja feita com palavras e pertence a uma
frondosa arvore, chamada arte. Ela possui galhos e mais galhos,
cujo ‘chdo’ sdo as culturas e seus artistas. (Ricardo Azevedo)

Neste capitulo, analisamos os dados coletados nas entrevistas semiestruturadas,
interpretando-os e fazendo inferéncias a luz dos objetivos pré-determinados. O objetivo geral
do projeto foi analisar as praticas de leitura no processo de letramento literario, a partir de um
trabalho articulado dentro e fora dos muros da escola, considerando as contribui¢Ges
proporcionadas pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP. Os objetivos especificos
se constituiram em trés: identificar e analisar possiveis relacBes entre 0s processos de
alfabetizacdo, letramento e letramento literario; descrever analiticamente o trabalho do Projeto
de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP; identificar e analisar as préaticas de letramento literario
desenvolvidas pelo projeto de extenséo e suas contribui¢Ges para o processo de alfabetizagao
dos alunos de uma escola publica num dos “morros” de Ouro Preto.

Esta analise tem como proposito responder a questdo de investigacdo que permeia este
trabalho: determinar as contribui¢cdes das praticas de letramento literario desenvolvidas pelo
Projeto de Extenséo Carro-Biblioteca da UFOP, na alfabetizagdo dos alunos de duas turmas de
primeiro ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Professora Juventina Drummond,
localizada no Morro Santana em Ouro Preto.

Vale ressaltar que o Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP esta sendo utilizado
também como referéncia para a dissertacdo de Mattos (2021), intitulada As a¢Ges do Projeto de
Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP na mediacdo da leitura literaria.

4.1 O corpus da pesquisa

Nesta secdo, apresentamos 0 corpus da nossa pesquisa. Como 0 nosso trabalho esta
focado no Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP e suas contribui¢fes para o processo
de letramento literario de duas turmas do primeiro ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Professora Juventina Drummond, realizamos doze entrevistas semiestruturadas
através do Google Meet com cinco professoras das séries iniciais do Ensino Fundamental, uma
supervisora pedagdgica, duas bolsistas e quatro ex-bolsistas da Universidade Federal de Ouro
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Preto, constituindo assim o corpus da nossa pesquisa. Segundo Sanchez (1995, p. 8-9), podemos

definir corpus como:

Um conjunto de dados linguisticos (pertencentes ao uso oral ou escrito da lingua, ou
a ambos), sistematizados segundo determinados critérios, suficientemente extensos
em amplitude e profundidade, de maneira que sejam representativos da totalidade do
uso linguistico ou de algum de seus ambitos, dispostos de tal modo que possam ser
processados por computador, com a finalidade de propiciar resultados varios e Uteis
para a descrigdo e analise.

Isto posto, inferimos que os dados coletados e transcritos foram analisados de acordo

com os critérios definidos por Bardin (2006), através de uma analise qualitativa de conteudo.

4.2 Procedimentos para analise dos contetdos

Ao findarmos a coleta de dados utilizada para elucidar as questdes de investigacéo,
partimos para a selecdo, organizacdo e analise dos dados, buscando identificar pontos
importantes para responder aos objetivos propostos para a pesquisa.

Na realizacdo da andlise documental, fizemos inicialmente uma leitura flutuante do
Regimento escolar, buscando preparar formalmente o material, formular hipdteses e objetivos
a serem utilizados na interpretacdo dos dados que fariam parte do trabalho. Conforme nos
orienta Bardin (2006), a leitura flutuante é o primeiro contato com os documentos que seréo
submetidos a andlise, a escolha deles, a formulacdo das hipoteses e objetivos, a elaboracéo dos
indicadores que orientardo a interpretacdo e a preparacao formal do material.

Na sequéncia, registramos informacdes importantes e necessarias a serem utilizadas na
pesquisa. Feito isso, produzimos o texto que faz parte da nossa dissertacdo. Descrevemos
também o percurso histérico do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca com todas as informacdes
das atividades por ele realizada, conforme especificado nos “l6cus da pesquisa”.

As entrevistas foram realizadas em conjunto com Mattos (2021). Porém, os
entrevistados foram ouvidos individualmente, com excecdo de duas professoras que solicitaram
arealizacdo da entrevista juntas. Apds uma conversa com o orientador, foi permitida a entrevista
em dupla, mas as respostas foram registradas individualmente. Como citado anteriormente,
todas as entrevistas foram realizadas remotamente. Os pesquisadores criaram uma sala de
reunido no Google Meet, enviando o link por e-mail ou por WhatsApp em dia e horario
previamente acordados com o entrevistado. Encaminhamos anteriormente aos participantes o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para leitura e assinatura. Este termo que
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faz parte dos Apéndices B (p. 119), C (p. 123) e D (p. 127) desta dissertacdo. Nele s&o
especificados os objetivos e a questdo de investigacdo da pesquisa, bem como 0 compromisso
em manter o anonimato dos integrantes da entrevista e a garantia de que eles ndo teriam nenhum
onus. Antes de comecar a entrevista, foi solicitada autorizacdo a cada entrevistado para
gravacdo. Todos concordaram com as gravacOes. Ressaltamos que, assim como o TCLE, as
perguntas das entrevistas se encontram nos apéndices H (p. 134), | (p. 136) e J (p. 138) deste
trabalho.

Posteriormente, ouvimos repetidas vezes as gravagdes das entrevistas e realizamos as
transcri¢Bes. Transcrever doze entrevistas com duracdo em média de 70 minutos néo foi tarefa
facil, demandou muita atencdo e cuidado para manter a imparcialidade dos fatos relatados.
“Manter um nivel de informalidade, sem jamais perder de vista os objetivos que levaram a
buscar aquele sujeito especifico como fonte de material empirico para sua investigacao”
(DUARTE, 2004, p. 216). Transcrevemos as entrevistas considerando na integra o que nos foi
relatado e ainda utilizamos simbolos simples para facilitar a compreensdo das mesmas,

conforme quadro abaixo.

Quadro 2 — Simbolos das transcri¢des das entrevistas

Simbolo Significado Exemplo
“entre aspas” Fala do entrevistado “a gente que & professora
alfabetizadora...”

Supressao de frases, | bastante na alfabetizacéo...

pensamento interrompido.

[...] Transcricdo parcial da fala [...] aprendi muito estudando
Palavra em maiusculas Palavra  produzida com | A parte que mais gosto € a
énfase. ALFABETIZACAO...

Fonte: USP, 2011. Disponivel em: <https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-04072012-
125319/publico/entrevistas.pdf>. Acesso em: 20 nov. 2020. Adaptado pela pesquisadora.

Posteriormente as transcri¢es das entrevistas, realizamos o que Bardin (2006) nomeou
de pré-andlise: fizemos leituras flutuantes dos registros, em busca de informacdes condizentes
com 0s objetivos propostos para o trabalho. Na sequéncia, elencamos as informacoes
condizentes com estes objetivos. De acordo com Bardin (2006, p. 100), a segunda fase da

andlise do contetido é a exploracdo do material, momento em que é realizada a organizagdo do


https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-04072012-125319/publico/entrevistas.pdf
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-04072012-125319/publico/entrevistas.pdf

76

material e os dados sdo agregados por categoria, relacionados a questdo de investigacdo
proposta para a pesquisa.

Este processo permite a juncdo de um numero significativo de informag6es organizadas
em duas etapas: inventario (isolamento dos elementos comuns) e classificacdo (divisdo dos
elementos e organizagdo em categorias) (BARDIN, 2006, p. 100). Assim, realizamos varias
leituras das transcrig0es das entrevistas, organizamos uma legenda de cores para marcagédo dos
temas comuns e elaboramos quadros com todos o0s tOpicos tematicos encontrados nas
transcrigdes. Os quadros descritivos encontram-se no Apéndice K (p. 140) deste trabalho,
especificando 28 elementos tematicos relevantes encontrados nas entrevistas.

Considerando os quadros tematicos, elaboramos categorias organizadas em blocos e
separadas por segmentos: segmento 1 — professoras e supervisora da Escola Municipal
Professora Juventina Drummond; segmento 2 — bolsistas e ex-bolsistas do Projeto de Extenséao

Carro-Biblioteca da UFOP. Os segmentos ficaram organizados deste modo:

SEGMENTO 1 — Professoras e supervisora da Escola Municipal Professora Juventina

Drummond.

Bloco 1 - Perfil das professoras e da supervisora da Escola Municipal Professora Juventina

Drummond.
Categorias: formacdo académica e profissional; gosto literario.

Bloco 2 - Préticas e eventos de letramento literario — Mediacao de leitura, desenvolvidas pelo

Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca e pela escola.

Categorias: Cantinho de leitura; sacola viajante; roda de leitura (dramatizada, leitura interativa,

leitura em capitulos); contacdo de historias (teatral, fantoches, conto, reconto, dedoches).

Bloco 3 - A comunidade escolar e seu envolvimento com a leitura literaria, considerando o

Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca.
Categorias: participacao da familia; acolhimento das bolsistas; conduta e dindmica da escola.
Bloco 4 - O Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca.

Categorias: Pontos positivos e negativos.
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SEGMENTO 2 — Bolsistas e ex-bolsistas do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca.
Bloco 1 — Perfil das bolsistas e ex-bolsistas do projeto de extenséo.

Categorias: formagédo académica; projetos futuros; motivacdo para participar do projeto de

extensao.

Bloco 2 - Préticas e eventos de letramento literario — mediacédo de leitura, desenvolvidas pelo

Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca.

Categorias: contacdo de historias (oficinas teatrais, fantoche, dedoche, conto, reconto,
dramatizacdo); producdo de texto coletivo; jogos interativos e brincadeiras (memaoria, mimica,
adivinhacOes); roda de conversa; desenho livre; empréstimo de livros; oficina de origami,

oficina de recitagcdo de poemas.
Bloco 3 - As comunidades, a escola e o Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca.

Categorias: Participacdo da familia; diferencas das préaticas de leitura literaria em espacos

escolares e nao escolares; receptividade e a formagéo dos leitores.
Bloco 4 — O Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca.
Categorias: Pontos positivos e negativos.

Na secdo seguinte, descrevemos o perfil das professoras e da supervisora que atuam nas
turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Municipal Professora Juventina
Drummond. Os dados aqui relatados foram extraidos das entrevistas semiestruturadas realizada
através de webconferéncia no Google Meet, conforme citado anteriormente. Iniciaremos com

as professoras e a supervisora da mesma escola.

4.3 Perfil das professoras e da supervisora

Visando atender a solicitagdo do Conselho de Etica em Pesquisa (CEP), para manter em
segredo o nome dos participantes da pesquisa, organizamos quadros especificando o0s
pseuddnimos dos sujeitos participantes desta investigacdo. Nomeei as entrevistadas com nomes

de minhas alunas da Educacéo Bésica:
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Quadro 3 — Professoras participantes da pesquisa

Professora Pseudbnimo Ano em que atua
Professora 1 Beatriz Primeiro ano
Professora 2 Maysa Primeiro ano
Professora 3 Raissa Primeiro ano
Professora 4 Ana Laura Primeiro ano
Professora 5 Julia Primeiro ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quadro 4 — Supervisora participante da pesquisa

Supervisora Pseuddnimo Ano que atua

supervisora 1 Bianca Primeiro ao quinto

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

4.3.1 Formacdo académica e profissional, gosto literario

Beatriz iniciou sua vida profissional em 1997, no distrito de Aguas Claras, localizado
no municipio de Mariana, com uma turma multisseriada com 47 alunos do quarto e quinto anos.
Ficou 1& por um ano, sendo transferida para a sede em Mariana, onde trabalhou por trés anos
com turmas de Educacdo Infantil. Posteriormente, prestou concurso publico na Prefeitura de
Ouro Preto para a vaga de professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ela foi aprovada
e nomeada, iniciando suas atividades profissionais na Escola Municipal Professora Juventina
Drummond ha 19 anos. Atualmente, Beatriz leciona em turmas de alfabetizacdo na referida
escola e faz extensdo de carga horéaria na Escola Infantil Cirandinha, da Prefeitura.

Quando iniciou sua carreira no magistério, a professora tinha apenas o curso de
Magistério, que a habilitava a dar aulas para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Porém, a
Prefeitura Municipal de Ouro Preto firmou convénio com a Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP), uma vez que todos os professores deveriam ter curso superior. Entdo ela graduou-se
em Normal Superior. Tempos depois, cursou Especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento
pela Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rey. Beatriz se sente realizada trabalhando com
turmas de alfabetizacdo. Ela afirma que gosta da dindmica adotada pela Escola Municipal
Professora Juventina Drummond, de assumir uma turma no primeiro ano e seguir com ela até o

segundo. Nas palavras da professora: “Esta continuagdo ¢ muito boa, porque vocé sabe onde
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parou, conhece a dificuldade do aluno e temos percebido que os alunos chegam no terceiro ano
bem melhores no processo de alfabetizagao”.

A professora aprecia pegar livros na biblioteca da escola e no carro-biblioteca da UFOP.
Ela gosta de ler romance ¢ considera que quanto mais leitura a pessoa realiza, mais “cresce”
profissionalmente e melhor interage com o mundo. De acordo com Beatriz, trabalhar
alfabetizacdo na perspectiva do letramento ajuda os alunos a fazer o uso social da leitura e da
escrita, melhora a interpretacao e possivelmente os alunos utilizardo o que aprenderam na escola
para melhorar a qualidade de sua vida.

Maysa iniciou sua vida profissional em 1994, no municipio de Mariana. Ficou |4 até
1996, trabalhando com os anos iniciais do Ensino Fundamental, nos distritos de Santo Antonio
do Salto e Aguas Claras. Mesmo tendo sé o curso normal “Magistério”, prestou concurso
publico na Prefeitura de Ouro Preto, sendo aprovada e nomeada em 1998 para trabalhar na
Escola Municipal Professora Juventina Drummond, onde permanece até hoje. Durante este
periodo cursou o0 Normal Superior a distancia pela Universidade Federal de Ouro Preto e depois
fez Especializacdo em Midias na Educacdo, pela UFOP, concluindo em 2007.

Maysa gosta das turmas de alfabetizacao e considera gratificante ensinar as criancas a
ler e escrever. Para ela, alfabetizar e letrar sdo duas coisas unidas em um processo conjunto,
ndo tem como separa-las. O trabalho articulado desse processo proporciona aos educandos uma
melhor visdo do mundo. Ela relata que gosta de ler poemas e crbnicas. Por considerar a leitura
fundamental e incentivar as criancas, ela tem o habito de pegar livros junto com os alunos no
carro-biblioteca da UFOP.

Raissa atua ha 18 anos na &rea educacional como professora. Embora sua formacéo
fosse apenas o curso “Normal”, atuou em varias escolas municipais e particulares em Ouro
Preto. Trabalhou na Escola Municipal René Gianetti por um periodo de dois anos, aprendeu
bastante, principalmente com a supervisora, pois era professora iniciante e sem experiéncia.
Trabalhou em varias escolas, por ser contratada: cada ano era designada para uma escola
diferente. Estd na Escola Municipal Professora Juventina Drummond h& trés anos, sempre
trabalhando com turmas de alfabetizacdo. Outro episddio que auxiliou sua vida profissional
foram as aulas particulares que ministrava em sua casa, trabalhando assim por 15 anos.

Raissa relata que ha 10 anos ingressou no curso de Pedagogia a distancia do Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS) da cidade de Mariana — MG, tendo concluido o curso. Ela
afirma que gosta bastante da dinamica da Escola Municipal Professora Juventina Drummond,
pois a professora pega uma turma no primeiro ano e segue com a turma para o segundo ano.

Ela acredita que isso € uma boa conduta porque conhece a dificuldade dos alunos e ndo precisa
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de tempo para conhecé-los e nem periodo de adaptacdo, agilizando o trabalho da alfabetizacéo.
A professora se sente realizada nas turmas de alfabetizacdo pois enxerga os resultados quando
os alunos comecam a ler. Nas palavras de Raissa: “a gente que é professora alfabetizadora quer
vé-los conquistando a leitura. Se a pessoa ndo sabe ler, como ela vai enfrentar o mundo em que
vive? Quando vejo os meus alunos lendo, penso assim: Eu consegui”. Ela gosta de leitura que
traz algum conhecimento pedagogico, como os livros de Paulo Freire.

Ana Laura relata que demorou a concluir a oitava série, pois teve muitas reprovacoes.
Depois foi para a Escola Estadual Marilia de Dirceu e conseguiu se formar na oitava série.
Sempre trabalhou e estudou. Na sequéncia, ingressou na Escola Estadual Desembargador
Horéacio Andrade e formou-se em Magistério. Tempos depois, fez concurso publico pela
Prefeitura Municipal de Ouro Preto, foi aprovada e nomeada, comecando a dar aulas em 2001,
no distrito de Sim&o. Apos a gravidez, pediu transferéncia para a Escola Municipal Professora
Juventina Drummond, onde permanece até hoje, sempre lecionando com primeiro e segundo
anos. Considera o trabalho com a leitura literaria fundamental nas turmas de alfabetizaco, pois
as criangas, em contato com livros, ficam mais interessadas em querer ler, cada vez mais
inseridas no mundo da leitura. Ana afirma que ndo tem um género literario preferido, 1é o que
Ihe agrada e recorda a colecdo Vaga-Lume que leu quando estava na Educacédo Basica.

Em relagdo a vida académica, fez Normal Superior pela Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP), na sequéncia fez Especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento pela
Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rey. Ana esta ha 19 anos no magistério, sendo 18 anos
na Escola Municipal Professora Juventina Drummond.

Julia concluiu o nono ano ¢ o curso “Normal” na Escola Estadual Desembargador
Horacio Andrade e na Escola Municipal Alfredo Baeta, respectivamente. Tempos depois, fez o
Magistério Superior a distancia pela UFOP. Ela afirma que aprendeu muito com o curso: “[...]
aprendi muito estudando, fazendo o Magisterio superior na UFOP, & vimos praticas de leitura
0 que me ajudou bastante na alfabetizaco...” Posteriormente, cursou a Especializa¢do pela
Universidade Federal de Sdo Jodo Del Rey. Julia alega que néo foi facil porque “eu trabalhava
durante o dia e estudava a noite e ainda tinha familia. Tinha dia que eu acordava, 0s livros
estavam pelo chdo.” Porém, com sacrificio e compromisso conseguiu concluir o curso. Como
era leiga para usar o computador, teve ajuda dos filhos nessa empreitada.

Iniciou sua vida profissional em uma turma de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no
distrito de Cachoeiro, a noite. Ficou 1a4 por um ano e pediu remocéo para a Escola Municipal
Professora Juventina Drummond, onde permanece ha 18 anos. Ela considera a escola sua

segunda familia. Afirma gostar de alfabetizagdo: “gosto demais de trabalhar com alfabetizacao.
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N&o é facil a crianca aprender, mas no final a gente vé o resultado e € muito bom. A gente ¢é
psicologa, tia, vé e mée, tudo junto. Mas tem o reconhecimento, as criancas gostam da gente.”

Julia afirma gostar de ler romance e suspense. Leu quase todos os livros de Agatha
Christie. Cita o livro Cabana, de Willian P. Young, que leu e gostou bastante. Aprecia pegar
livros na biblioteca da escola e emprestados de amigos. Na sua adolescéncia leu muito a colegdo
Julia.

A supervisora Bianca comecou a trabalhar na area educacional em 1984, assim que
concluiu o Magistério. Iniciou sua carreira docente em uma turma multisseriada no distrito de
Ouro Preto. Ficou trabalhando o dia inteiro, de manha com as turmas de terceira e quarta séries
e a tarde com a de primeira e segunda séries. Depois de um més, chegou na escola outra
professora que dividiu as turmas com ela. A entrevistada afirma que os pais eram parceiros e
ndo havia problema de disciplina. Trabalhou nessa escola de zona rural por dois anos, depois
casou-se e foi atuar em outra escola de zona rural também, sempre atuando nas turmas de
alfabetizacdo. Nesta escola, ficou por 18 anos como professora e coordenadora. Posteriormente,
mudou-se para Ouro Preto e foi trabalhar com uma turma de terceira série. Depois ela foi
enviada para a creche e trabalhou com criancas do maternal. Gostou muito e permaneceu la por
cinco anos. Tempos depois, fez concurso publico pela prefeitura de Ouro Preto, para o cargo de
supervisora. Foi nomeada e ficou trabalhando como professora na creche e como supervisora
na Escola Municipal Professora Juventina Drummond desde 2008, onde permanece até hoje.
Mais tarde, a diretora da referida instituicdo convidou-a para assumir uma turma do Projeto de
Apoio Pedagogico (PAP). Quando esse projeto acabou, assumiu uma turma do ensino regular
até se aposentar como professora. Atualmente, trabalha na supervisdo escolar com as
professoras do ciclo de alfabetizagdo e complementar.

Em relacdo a sua vida académica, quando tinha 16 anos de sala de aula, resolveu fazer
Pedagogia em Lavras, onde trabalhava e estudava. Tinha aulas toda sexta a noite e sabado de
manha, por um periodo de trés anos. Assim que terminou a graduacéo, fez Especializacdo em
Psicopedagogia e outra oferecida pela Prefeitura sobre Alfabetizacdo e Letramento. A
supervisora afirma gostar da alfabetizacdo: “A parte que mais gosto é ALFABETIZACAO, as
criancas sdo muito sinceras, é bom trabalhar com elas. Hoje, as turmas ndo sdao multisseriadas,
mas é como se fossem, porque tem varios niveis de aprendizagem na mesma turma e vocé tem
que trabalhar como se fosse uma turma multisseriada”. Afirma ainda que quando as criangas
chegam na escola, elas trazem o letramento que sdo as musicas ensinadas pelos pais. O professor
deve utilizar essa bagagem para auxiliar na alfabetizacdo: partir de algo que elas ja conhecem

para ensinar o que ainda ndo conhecem.
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Esta fala de Bianca nos faz relembrar as palavras de Cosson. Segundo ele, o letramento
literario comeca com as cantigas de ninar e continua por toda nossa vida a cada romance lido,

a cada novela ou filme assistido (COSSON, Glossario do Ceale).

4.4 Perfil das bolsistas e ex-bolsistas do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca

Realizamos entrevistas semiestruturadas com duas bolsistas e quatro ex-bolsistas que
atuam ou atuaram no Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca. As préaticas de leitura literéria
desenvolvidas pelo projeto sdo de responsabilidade dessas bolsistas. Como aconteceu com as
professoras e a supervisora, para atender a uma solicitagdo do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) para que as identidades dos entrevistados permanecam em sigilo, iremos tratar os sujeitos

da pesquisa com pseudénimos, conforme quadro abaixo.

Quadro 5 — Bolsistas e ex-bolsistas participantes da pesquisa

Bolsista Pseuddénimo Ano de escolaridade em que atuaram
Bolsista 1 Karine Primeiro ao quinto ano
Bolsista 2 Maria Fernanda Primeiro ao quinto ano
Bolsista 3 Mariana Primeiro ao quinto ano
Bolsista 4 Ariane Primeiro ao quinto ano
Bolsista 5 Luane Primeiro ao quinto ano
Bolsista 6 Laissa Primeiro ao quinto ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

4.4.1 Formacao académica, projetos futuros, motivacdo para participar do Projeto de

Extensao Carro-Biblioteca

Karine era aluna do curso de Artes Cénicas e se formou em 2018. Sempre gostou de
arte: desde os 12 anos fazia teatro e curso de masica no conservatorio da cidade de Varginha,
onde residia. Uma professora do conservatorio a incentivou para que ela tentasse ingressar na
graduacdo das Artes Cénicas da UFOP. Apos aprovagdo, comegou o0 curso bem empolgada,
porém angustiada por ter que mudar de cidade. Com o tempo, foi se adaptando e acabou se
encontrando no curso e na nova cidade. Ingressou no projeto Teatro Universidade e Informacao

(TUI, que tinha a proposta de criar espetaculos a serem apresentados nas comunidades de Ouro
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Preto. Depois foi trabalhar no “Teatro do absurdo™!®, fizeram apresentacdes no Encontro dos
Saberes e nos festivais de inverno em Mariana. Quando esses projetos deixaram de existir, uma
colega bolsista a convidou para tentar uma vaga no Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca, tendo
sido aprovada. Quando comecou a trabalhar, a ir as comunidades, ter contato com as criangas,
ficou empolgada. Alega ter sido uma experiéncia gratificante, com a qual aprendeu muito;
porém, fica entristecida por ter ficado no projeto apenas um ano, em 2018. Atualmente, a ex-
bolsista voltou para sua cidade, estd dando aulas em duas escolas estaduais e pretende fazer
mestrado.

Maria Fernanda iniciou sua vida académica em 2015, quando ingressou no curso de
Artes Cénicas pela UFOP, através do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do processo
seletivo da prépria UFOP. Ela afirma que faz parte da ultima turma que utilizou esses critérios
para conseguir uma vaga. Depois disso, a entrada aconteceu exclusivamente pelo Sistema de
Selecdo Unificada (SISU)?. O interesse da aluna em fazer Artes Cénicas foi despertado quando
ela participava do teatro eclesial de base, na comunidade paroquial do bairro Santa Efigénia,
em Ouro Preto, fazendo parte da Pastoral da Juventude. Um colega do teatro a incentivou a
prestar vestibular para Artes Cénicas, afirmando que ela tinha facilidade com encenacdes.
Durante a graduacdo, a aluna teve o interesse despertado para o teatro narrativo, principalmente
0 de contac&o de historias. Ela afirma que esse interesse surgiu devido a participagdo no Projeto
de Extensdo Carro-Biblioteca. Para ela, o trabalho com o carro era um mix de tudo o que ja
tinha feito. E conclui: “[...] eu sou uma graduanda, entdo para mim foi um mix completo de
tudo que eu tinha visto na teoria poder aplicar na pratica com as atividades desenvolvidas pelo
carro-biblioteca”. Atualmente, ela trabalha profissionalmente com recreagdo infantil e no
Departamento de Cultura e Patrimdnio da Prefeitura de Ouro Preto.

Mariana é ex-bolsista da Universidade Federal de Ouro Preto. Iniciou a graduacéo em
Letras - licenciatura em Lingua Portuguesa em 2016. Afirma ter escolhido o curso por gostar
de livros, leitura e biblioteca. Realizava trabalhos voluntarios na comunidade onde morava em
Sdo Paulo. Em 2018, comegou a trabalhar como bolsista do Projeto “Circula trilho”, que
infelizmente acabou. Tempos depois ficou sabendo do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da

UFOP, inclusive sobre a premiacéo pela Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ).

19 Segundo a definicdo de Esslin (1961): O teatro do absurdo se esforca por expressar o sentido do sem-sentido da
condi¢do humana, e a inadequacdo da abordagem racional, através do abandono dos instrumentos racionais e do
pensamento discursivo e o realiza através de uma poesia que emerge das imagens concretas e objetificadas do
proprio palco. (Disponivel em: <www.wikipédia.org>. Acesso em: 15 fev. 2021).

20 SISU — O Sistema de Selecdo Unificada é um programa do Ministério da Educacio (MEC) que oferece
vagas em universidades publicas sem precisar fazer o vestibular. (Disponivel em: <www.guiada
carreira.com.br>. Acesso em: 15 fev. 2021)


http://www.wikipédia/
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Ficou interessada em participar desse projeto por saber que ele era voltado para o publico
infantil e juvenil, area pela qual a aluna se interessa em pesquisar. Resolveu se candidatar a uma
vaga nesse projeto, tendo sido aprovada na segunda tentativa. Em 2019, comecou a trabalhar
no carro-biblioteca e ficou feliz porque as atividades desenvolvidas atendiam suas expectativas
— incentivar as criancas a gostar de ler. Quando terminar a graduacéo, pretende trabalhar com
mediacdo de leitura, pois acredita que a sala de leitura € o ideal para ela, pois pode trabalhar o
ludico, tornando as praticas de leitura literaria menos escolarizadas.

Ariane afirma que sempre desejou fazer um curso voltado para a area educacional.
Primeiramente, foi aprovada na graduacdo em Geografia, que chegou a comegar, mas desistiu.
Conseguiu ser aprovada em Pedagogia pela UFOP e pesquisou sobre os dois cursos,
identificando-se mais com Pedagogia, além de o curso ser mais proximo da cidade onde ela
mora. Ela afirma: “Sou encantada pelo curso, por todas as oportunidades que ele oferece, por
todos os vieses, as areas que a gente estuda dentro do curso. Isso me fez amadurecer muito
como pessoa e principalmente como profissional”. A entrada da bolsista no projeto de extenséo
se deu pela sua participacdo na Semana da Leitura, quando ela ouviu uma palestra proferida
pelo coordenador do projeto. Ela ficou encantada e dai nasceu um grande interesse em
participar. Quando surgiu a vaga, Ariane se inscreveu, passou e comecou a trabalhar nessa
biblioteca itinerante. Ela vibra com as atividades desenvolvidas pelo projeto e as oportunidades
que ele oferece, incentivando a leitura nas pessoas. Ela tem intengédo de fazer Especializacéo,
Mestrado e afirma estar trabalhando para isso, participando de projetos de iniciacdo cientifica.

Luane relata que sempre se viu trabalhando na area da educacéo. Ingressou no curso de
Pedagogia com o objetivo de ajudar seu irm&o que tinha Transtorno do Déficit de Aten¢do com
Hiperatividade (TDAH) e na escola onde ele estudava ninguém sabia o que era e nem conseguia
lidar com ele. Ela declara ser apaixonada pelo curso e no primeiro periodo participou do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Em decorréncia disso, sua
visao sobre as realidades sociais aumentou, porque passou a conviver com muitas situacfes que
antes nem imaginava existir. Tempos depois, deixou o PIBID e se interessou pelo trabalho
realizado pelo carro-biblioteca, s6 que ela ndo poderia participar deste projeto como bolsista
porque o seu horario ndo era compativel. Entdo entrou como voluntaria e se sentiu acolhida e
envolvida por poder ajudar as criancgas, contar historias para elas. Afirma que no futuro gostaria
de fazer pds-graduacdo em psicopedagogia e assim poder aprender e ensinar as criangas ao
mesmo tempo.

Laissa afirma ter um grande interesse pelo curso de Artes Cénicas, mais especificamente

a arte da cena que € o teatro. Ela se apaixonou pelos assuntos abordados na graduacdo, como
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utilizar o teatro como meio de mudanca social e psicossocial. Seu maior interesse é a formacéo
como individuo, aplicar no mundo pratico o que aprendeu no mundo académico. Quer trabalhar,
além da arte-educacéo, a permacultura®, levar as pessoas a um modelo de vida sustentavel, de
acordo com os ecossistemas. Para Laissa, o teatro é “vocé usar a literatura para transformar em
cena, uma cena mais popular que possa chegar em todos os publicos”. De acordo com a bolsista,
0 Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca atendia aos seus objetivos, entdo conseguiu entrar no
projeto e percebeu que era a oportunidade de conhecer as diversas realidades de Ouro Preto, a
cidade onde morava e ndo sabia que havia tanta caréncia em alguns bairros. Ela considera o
trabalho realizado pelo carro importante para as comunidades, principalmente por colocar as
criangas em constante contato com a literatura.

Ao relatar o perfil de cada participante da entrevista semiestruturada, evidenciamos as
diferencas e semelhancas presentes no relato de cada um deles no que se refere a vida
académica, profissional e projetos futuros. Pudemos perceber, no caso das professoras e da
supervisora, que todas gostam de trabalhar com a alfabetizacéao e se sentem gratificadas em lidar
com as criangas e presenciar o avanco delas em relacdo a leitura e a escrita. Em relacdo as
bolsistas, todas consideram o trabalho do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca como uma
possibilidade de os graduandos sairem de uma “bolha” que ¢ a Universidade e se inserirem de
fato na realidade social, vivenciando muitos desafios presentes nas comunidades em que o carro
atua. Na sequéncia, descreveremos as praticas de leitura literaria realizadas pela Escola

Municipal Professora Juventina Drummond e pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca.

4.5 Préticas e eventos de letramento literario em espacos escolares e ndo escolares

Ao analisarmos os registros das entrevistadas, pudemos constatar varias praticas de
leitura literaria realizadas pelas professoras alfabetizadoras e pelas bolsistas que atuaram no
projeto de extensdo. Para uma melhor organizacdo do nosso trabalho e evitar repetigdes,
organizamos no quadro abaixo as praticas e eventos de leitura literaria ministrados no espaco

da Escola Municipal Professora Juventina Drummond e no carro-biblioteca.

21 permacultura ¢ a utilizagio de uma forma sistémica de pensar e conceber principios ecolégicos que podem ser
usados para projetar, criar, gerir e melhorar todos os esfor¢os realizados por individuos, familias e comunidades
no sentido de um futuro sustentavel. (Consultado na Wikipédia em 16 de fevereiro de 2021.)


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ecol%C3%B3gico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Indiv%C3%ADduos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fam%C3%ADlias
https://pt.wikipedia.org/wiki/Comunidades
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sustent%C3%A1vel
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Quadro 6 — Praticas de leitura literaria desenvolvidas pela escola e pelo projeto de extensdo

Dentro dos muros da escola Fora dos muros da escola

1) Cantinho de leitura; 1) Roda de leitura (leitura interativa,

2) Sacola viajante; dramatizada, leitura em capitulos);

3) Roda de leitura (leitura interativa, 2) Contacdo de historias (fantoches, dedoches,
dramatizada, leitura em oficina teatral, mimicas, conto e reconto);
capitulos). 3) Indicacéo literaria e empréstimo de livros

literarios, mediacdo de leitura.

Podemos observar que todas as atividades elencadas no quadro acima sdo exemplos de
praticas e eventos de letramento literario desenvolvidos pelas professoras da escola ou pelas
bolsistas do projeto de extensdo. Praticas de letramento, segundo Street (2007), acontecem de
acordo com a necessidade social e cultural de cada individuo ou de um grupo de individuos
naquele contexto especifico, permeado por diversos géneros e portadores textuais, conforme a
finalidade, materializando-se em um evento de letramento mediado pela leitura e a escrita. Um
exemplo de evento de letramento é uma roda de leitura ou um podcast especifico; ja as praticas
de letramento sé@o as rodas de leitura ou os podcasts como um todo, a generalizagcdo dessas
praticas, segundo essa terminologia.

Na sequéncia, conceituamos cada evento de letramento literario, ancorados na pesquisa
bibliografica realizada no capitulo 3 e nos depoimentos das professoras e bolsistas. Iniciaremos
com o0s eventos realizados para as criangas da Escola Municipal Professora Juventina

Drummond.
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4.5.1 Cantinho de leitura

Muitas préaticas de leitura podem ampliar e fortalecer o letramento literario na escola.
Uma delas é o cantinho de leitura, onde os livros ficam mais préximos dos alunos e eles podem
fazer uma leitura livre, sem um objetivo definido ou uma mediagéo por parte do professor. De

acordo com Souza e Cosson (2018, p. 95-109), o cantinho de leitura é

Composto com os livros dispostos em estantes, caixas e/ou bals - dai derivando as
distintas denominacBes - na prépria sala de aula para leitura individualizada dos
alunos. Quanto menores sdo os alunos, mais bem elaborado é este espaco, podendo ir
de almofadas com tapetes, confortaveis divas, iluminacéo especial e itens diversos de
decoracdo nas salas da Educacéo Infantil, até uma simples caixa deixada em um canto
da sala de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As afirmac@es dos autores sobre a organizacdo de um cantinho de leitura se confirmam

nos excertos das professoras Beatriz, Ana Laura, Julia, Raissa e Maysa, que destacamos abaixo:

O cantinho de leitura acontece assim: eu deixo os livros em uma parte do armario da
sala, com diversos géneros textuais, e eles pegam de acordo com o interesse deles,
podendo fazer a leitura individual, dupla ou em grupo (ANA LAURA).

Eu sempre deixo uma parte do armario com livros e revistinhas variadas. A medida
que os alunos vao terminando de fazer as atividades, eles podem pegar o livro ou a
revistinha para lerem. E uma maneira de controlar a conversa em sala e deles fazerem
a atividade rapido, porque ficam doidos para terminar a atividade e pegar livro ou
revistinha (JULIA).

Como na sala ndo tem muito espaco, abri um espago no meu armario e coloquei varios
livros, fiz uma minibiblioteca para os alunos terem aquele momento. As vezes, uns
terminam a atividade primeiro e eles tém aquele cantinho para ler. Eles podem mexer
nos livros, procurando o que querem. Os alunos estabelecem um didlogo uns com os
outros. Este livro aqui é bom, este ndo. E ainda aprendem a ter cuidado com os livros
(RAISSA).

O cantinho de leitura é de livre acesso das criancas. Eu tinha um bad, levei para sala
e coloquei os livros, tinha bastante livros. Os alunos que vao terminando as atividades,
podem ir 14 e escolher um livro para ler; se quiser levar para casa, pode. Tem varios
tipos de livros neste cantinho, livros sé de imagem porque no inicio eles ainda ndo
estdo alfabetizados. Com ele a crianga pode criar a historia de acordo com sua
interpretacio. As vezes fico observando os alunos com os livros e a gente percebe eles
dando gargalhadas, se divertem e soltam a imaginacdo (BEATRIZ).

Tinha o cantinho de leitura, coloquei os livros em uma parte do armario, uso muito.
Tinha uma caixa de livros que recebemos do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC). Entdo os alunos que terminavam as atividades iam & e pegava o livro
do seu agrado ou no final da aula eu sempre deixava um tempo para eles lerem. Quem
sabia ler, lia para quem ndo sabia. E mesmo o que ndo Ié faz a leitura das imagens
(MAYSA).
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Os depoimentos das professoras corroboram com as ideias defendidas por Souza e
Cosson em relacdo as varias maneiras de organizar um cantinho de leitura. Podemos observar
ainda pontos interessantes sobre a utilizacdo do cantinho de leitura na formacéo dos habitos de
leitura, até de incentivo e gosto pela leitura na fase da alfabetizacdo. Ha ainda a interagdo entre
as criancas, uns lendo para os outros, como nos esclarece Coracini (2005) sobre a interacao
entre pares, “que ¢ uma agdo entre os sujeitos a inter-agdo, constituindo as relagGes
intersubjetivas”. Percebemos ainda que no contato das criangas com o livro de imagens, elas se
divertem imaginando as historias de acordo com aquilo que elas entendem a partir das imagens.
Segundo Corréa e Magalhées (2016), quando a crianca € inserida num contexto de alfabetizacéo
e letramento literario, ela desenvolve a criatividade, a linguagem, a imaginagé&o.

Segundo Souza e Cosson (2018, p. 3), o objetivo do cantinho de leitura é

Oferecer a leitura diretamente em sala de aula e ndo na biblioteca ou até substitui-la
guando ndo tem uma na escola é tornar os livros mais acessiveis para os alunos e,
assim, incentivar a leitura independente ou leitura dita livre, porque, mesmo realizada
no ambito escolar, ndo recebe nenhuma orientacdo ou mediacdo por parte do
professor. O objetivo ndo declarado é manter em siléncio ou pelo menos em outra
ocupacdo os alunos que ja terminaram a atividade proposta coletivamente e devem
esperar pelos colegas para realizarem a préxima sem perturbar o conjunto da turma.

Diante do exposto sobre cantinho de leitura, podemos entender que é uma préatica de
leitura materializada em um evento literario que contribui para a alfabetizacdo letrando as
criancas. pois, de acordo com Soares (2007, p. 2), “a alfabetiza¢do é a aquisi¢do do codigo
alfabético e ortografico, através do desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita”. Para
Paulino (2004, p. 56), “a forma¢ao de um leitor literario é um leitor que saiba escolher suas
leituras, que faca disso parte de seus fazeres e prazeres”. Podemos perceber relagdes entre
alfabetizacdo e letramento literario nas ac6es do cantinho de leitura, desenvolvidas na sala de

aula da Escola Municipal Professora Juventina Drummond.
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4.5.2 Sacola viajante

Sacola viajante é outro evento de letramento literario encontrado na andlise das
entrevistas realizadas com as professoras da Escola Municipal Professora Juventina
Drummond. De acordo com elas, € outro instrumento de incentivo & leitura. Os alunos levam
uma sacola semanalmente, obedecendo a ordem de chamada na sala, geralmente ordem
alfabética, contendo um livro literario e um caderno de registro. No primeiro ano, quando as
criancas ainda ndo leem, elas pedem ajuda aos pais para ler com elas e registrar o que gostou
através de ilustragdes. No segundo ano, elas leem o livro e fazem o registro da parte de que
mais gostou: personagens, cendrios, dentre outras informacdes. Os alunos ficam com a sacola
sete dias; quando retornam para sala, apresentam a historia através de reconto, mostram as
imagens e compartilham com a turma sua opinido sobre o livro, se gostou ou ndo gostou, quem

da familia ajudou na atividade etc. De acordo com a professora Raissa, a “sacola viajante” é

uma bolsinha usada para incentivar a leitura, vocé coloca um livro e um caderno para
registro e as criancas levam para casa. A gente busca que os pais entrem neste Projeto,
porque acho importante a participacdo da familia. Por exemplo, se vocé contar histéria
para crianca até quando ela ainda esta na barriga, quando ela nasce, vai crescendo e
gostando de historias. Entdo a sacola é uma acao conjunta entre pais e professores.

Rildo Cosson, em seu livro Circulos de leitura e letramento literario, traz uma secdo
onde ele descreve a importancia da pratica de leitura “Sacola de leitura” e suas variantes.
Neste caso, a variante é “Sacola viajante”, porém as caracteristicas descritas pela professora
e por Cosson sdo semelhantes. Para o autor esta pratica literaria € relevante ndo apenas por
envolver positivamente a familia no processo de formacao de leitor da crianca, mas também
por levar a leitura em voz alta para o ambiente familiar (COSSON, 2020, p. 106).

Ancorados nas ideias de Cosson (2020), percebemos que trabalhar a pratica de leitura
“Sacola viajante” € importante para o processo formador do leitor, principalmente na fase de
alfabetizacéo, pois a leitura realizada em voz alta proporciona um entendimento melhor do
texto; a leitura com entonacéo e fluéncia, além da compreensdo, pode encantar o leitor. A leitura
em voz alta, seja na escola, seja na intimidade do quarto de dormir, € uma pratica que podemos

e devemos adotar para entender melhor um texto (COSSON, 2020, p. 107).
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4.5.3 Roda de leitura (dramatizada, leitura interativa, leitura em capitulos)

Outra pratica de leitura literaria presente nas acdes desenvolvidas pelas professoras da

Escola Municipal Professora Juventina Drummond € a roda de leitura. Segundo Corréa (2017),

Uma roda de leitura € uma pratica pedagégica e cultural relacionada ao ato de ler
conjuntamente, muito utilizada com leitores em formacg8o (criancas da educagdo
infantil e séries iniciais do ensino fundamental). Normalmente os chamados
mediadores de leitura (professores, contadores de histdria, bibliotecéarios e outros
profissionais ou pessoas envolvidas com a tematica) leem com ou para 0s demais
(CORREA, 2017, GLOSSARIO DO CEALE).

A professora Ana Laura relata que esta sempre lendo para seus alunos, pois se considera
exemplo de leitor e percebe que os alunos gostam de participar das rodas de leitura, colocando
suas opinides e compartilhando partes da obra lida. Assim, a mediacdo de leitura nesta aula é
fundamental para que as criancas avancem na compreensao leitora, compartilhando cada vez
mais seu ponto de vista sobre o que leu.

A docente esclarece como realiza este trabalho em sala:

Coloco as carteiras em circulo e os alunos escolhem o livro que querem que eu leia.
A gente elege dois titulos e os alunos fazem a votacéo para ver qual serd lido. Depois
fago perguntas sobre o livro lido, para ver o que entenderam. Sempre leio o livro mais
de uma vez para que eles entendam melhor a histéria. As vezes faco jogos sobre a
obra lida, desenho no quadro um menino e uma menina e vou fazendo perguntas sobre
a histdria e marcando quem acertou. Eles gostam demais e ha uma interacéo entre eles
e 0 texto (ANA LAURA).

A docente Beatriz considera a roda de leitura como uma leitura interativa durante a qual

VOCé pode, junto com os alunos, fazer algumas intervengdes, como

Mudar partes da hist6ria, acrescentar alguns fatos, ouvir as conclusdes sobre o que
cada um entendeu sobre aquela leitura, que é uma forma de letramento. Além do aluno
poder adquirir novos conhecimentos e formar novos conceitos em cima de uma leitura
(BEATRIZ).

Raissa, uma outra docente, elege como roda de leitura a leitura em capitulos. Para ela,
ler em capitulos um livro instiga a curiosidade das criangas, pois elas querem saber o que vai
acontecer no capitulo subsequente. E perguntam a toda hora: “Oh, tia! Vocé ndo vai ler o livro
hoje, nd0?”. Vale ressaltar que é uma forma de mediacdo de leitura também, pois tem a retomada
do capitulo anterior com perguntas para observar se as criancas entenderam o que foi lido e

ainda o professor pode incentivar os alunos a levantar hipéteses antes da leitura do capitulo
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posterior e conversas sobre confirmagdo ou ndo dessas hipéteses. E ainda proporciona interacéo
entre os alunos, pois eles conversam uns com os outros levantando hipo6teses sobre 0s possiveis
acontecimentos.

Vimos trés exemplos de roda de leitura, o que vem ao encontro da afirmacéo de Corréa
(2017). Conforme discorre o autor, a leitura de narrativas mais longas pode ser realizada, nas
rodas de leitura, em capitulos, leitura dramatizada, considerando a leitura expressiva ou ainda
usando outras estratégias de vivenciar o texto.

Observamos que as estratégias desenvolvidas em uma roda de leitura contribuem para a
formacao do leitor literario, pois hd uma mediacédo da leitura pelo professor, em que o aluno é
instigado a compreender o texto, escolher o que sera lido e participar ativamente das conversas
sobre a obra, além de ter espaco para colocar suas conclusées sobre o texto, argumentando sobre
seu ponto de vista e comparando o que compreendeu com os demais colegas. E o que Cosson
(2020, p. 126) chama de leitura interativa, 0 que implica “os alunos falarem uns para os outros,
que exponham sua posi¢ao sobre o assunto e ougam a posi¢do do outro, que interajam entre si

e com o professor”.

4.5.4 Contacdo de histdrias (fantoches, dedoches, oficinas teatrais, mimicas, conto e

reconto)

Figura 2 - Contacdo de historia

Fonte: Acervo pessoal —2019.

Ao ler e reler as transcrigbes das entrevistas das professoras, da supervisora, das

bolsistas e ex-bolsistas, relatadas anteriormente, notamos que a contacdo de histdrias realizada
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pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca aparece positivamente em todas as falas desses
profissionais, pois causam nas criangas encantamento, hipnose, incentivo, transportando-as para
um mundo imaginario, ativando a fantasia e fazendo-as felizes.

“A contacdo de histdoria pode ser dramatizada, atraves de fantoche, dedoches, mimicas
e a mediacdo de leitura tem sempre como suporte o livro literario” (MARIANA , 2020). Os
mediadores de leitura sdo aquelas pessoas que estendem pontes entre os livros e os leitores, ou
seja, que criam as condicdes para fazer com que seja possivel que um livro e um leitor se
encontrem (REYES, 2010, Glossario CEALE). Uma histéria é capaz de emocionar e
surpreender o ouvinte pela forma como é contada. Na contacdo de historia, as narrativas séo
carregadas de emocdo e repletas de elementos significativos, como gestos, ritmo, entonacéo,
expressao facial, siléncios... (GROSSI, 2018, Glossario CEALE).

Considerando as ideias de Reyes (2010) e Grossi (2018), podemos concordar com
Mariana, que realmente ha uma diferenca entre mediar uma leitura e contar uma histdria,
embora as duas sejam importantes no processo de alfabetizacdo e ambas podem ter como
suporte o livro literario, porém diferem pela forma como séo apresentadas ao publico.

Ao analisarmos as transcricdes das entrevistas dos sujeitos da nossa pesquisa,
percebemos que as criangas apreciam as conta¢Ges de historia. Podemos comprovar esta

afirmac&o através dos excertos especificados abaixo:

Durante a atividade de contacdo de histdria, parece que os alunos ficam hipnotizados
por ser outra pessoa a contar a historia. E uma maneira diferente, os bolsistas se vestem
a carater, dramatizam. Os alunos fantasiam, e isso é muito bom, ajuda a desenvolver
a imaginacdo (PROFESSORA JULIA).

As atividades desenvolvidas pelo Projeto como as contac8es de historia, as criangas
vao para se divertirem, comecam a ter uma relagéo de afeto com a leitura, relacdo que
elas ndo tém em casa porque ndo tém livros ou pessoas para ler para elas. O projeto
quebra a rotina e transforma as criancas e jovens em leitores. Por isso, tem um papel
importante na formag&o de leitores (EX - BOLSISTA MARIANA).

Sair dos muros da escola é outra experiéncia para as criangas. Na comunidade temos
muitos alunos de futuro, eles precisam sé de um empurrdozinho, de bons exemplos e
o trabalho desenvolvido pelo Projeto de Extensao Carro-Biblioteca € um bom exemplo
e serve de incentivo. Quanto mais pudermos ajudar, melhor (SUPERVISORA
BIANCA).

Considero positiva a parceria entre o carro-biblioteca da UFOP e a escola Juventina
Drummond, pois auxiliar os alunos a adquirir o gosto pela leitura, porque séao histérias
contadas em espago e pessoas diferentes, sdo momentos diversificados, as criangas
gostam disso e se sentem felizes (PROFESSORA RAISSA).

Outro ponto bacana era a contacdo de historia no Morro Santana era 0 que mais me
encantava. As criangas adoravam. O pessoal das Artes Cénicas fazia uma encenacdo
que era incrivel. As criancas ndo faziam barulho nenhum, ficavam quietinhas. As
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professoras gostavam e diziam: “VVocés poderiam vir toda semana, sé assim que elas
ficam quietinhas” (EX-BOLSISTA ARIANE).

E impressionante, as vezes o livro esta na estante um tempao, sempre esteve 13, mas a
crianga nunca viu. Quando teatraliza a histéria do livro em uma contagdo de histoéria,
ela da um florescer para o livro e todos querem levar o livro para casa. Entdo faz toda
a diferenca, o encantamento que vocé coloca na histdria, acho que para 0 mundo da
crianca que ainda estd muito no ludico, na imaginacdo, isso transforma a forma da
crianga ver o livro (EX-BOLSISTA MARIA FERNANDA).

Durante muito tempo a contacdo de historia nas escolas era tida como uma forma de
entreter, distrair e relaxar as criangas. Sabemos que em algumas instituicfes continua a ser
assim. Porém, esse antigo costume popular tem sido resgatado pela educagdo como estratégia
para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita, importantes na formagdo do leitor em
fase de alfabetizacdo que passa pela atividade inicial do escutar e recontar. “Porque para
formar grandes leitores, leitores criticos, ndo basta ensinar a ler. E preciso ensinar a gostar de

ler. [...] com prazer, isto € possivel, e mais facil do que parece” (VILLARDI, 1997, p. 2).

De acordo com varios estudiosos a contacdo de histérias € um valioso auxiliar na
pratica pedagdgica de professores da educacdo infantil e anos inicias do ensino
fundamental. As narrativas estimulam a criatividade e a imaginacdo, a oralidade,
facilitam o aprendizado, desenvolvem as linguagens oral, escrita e visual, incentivam
o prazer pela leitura, promovem o movimento global e fino, trabalham o senso critico,
as brincadeiras de faz-de-conta, valores e conceitos, colaboram na formacdo da
personalidade da crianga, propiciam o envolvimento social e afetivo e exploram a
cultura e a diversidade (SOUZA; BERNARDINO, 2011, p. 2).

Diante disso, podemos entender que o trabalho desenvolvido pelo Projeto de Extenséo
Carro-Biblioteca em relacdo a préatica literaria de contacdo de histdrias contribui para a
formacéo de leitores de maneira ludica e prazerosa, conforme nos esclarece Villardi (1997).
Associando ainda as ideias defendidas por Souza e Bernardino (2011) com os depoimentos
anteriores, podemos observar que o trabalho articulado entre a Escola Municipal Professora
Juventina Drummond e o Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca é um exemplo que a pratica
literaria de contacdo de histdria possivelmente contribui para a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento literério, colaborando na formagao da personalidade da crianca e seu envolvimento

social e afetivo.
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4.6 Empréstimo de livro, indicacao literaria e mediagdo de leitura literaria

Figura 3 - Modelo da carteirinha para empréstimo de livro
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Foto: Acervo pessoal - 2021

Os monitores que trabalnam no Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca, aléem de
ministrarem as atividades de leitura literaria, ainda tém a funcdo de acolher as criancas;
confeccionar as carteirinhas para empréstimo dos livros; fazer as indicacdes literarias de acordo
com a faixa etaria e o0 gosto das criancas; registrar os livros emprestados. As turmas individuais
sdo levadas até o carro pela professora e/ou pela supervisora escolar, que, durante a escolha dos
livros, auxilia as bolsistas na orientacdo das criancas sobre suas escolhas. De acordo com a ex-
bolsista Maria Fernanda, “este contato das criangas com o livro e suas escolhas acaba sendo um
“start”?? de que ele pode ter acesso a um mundo de coisas pelos livros”.

Assim, manusear, folhear e estar em contato com o livro é importante porque

[...] ninguém aprende a gostar de leitura apenas ouvindo, falar de livros ou vendo-0s
de longe, trancafiados numa prateleira € necessario que se pegue e manipule o
ingrediente “Livro”, leia o que estd escrito dentro dele para sentir o gosto e para
verificar se essa atitude tem ou podera ter uma aplicacdo em seu contexto de vida
(SILVA, 1991, p. 10).

Durante a primeira infancia, quando a crianca néo Ié sozinha, a leitura é um trabalho em
parceria e 0 adulto é quem vai dando sentido a essas paginas. Sdo os mediadores de leitura, ou
seja, as pessoas que constroem pontes entre o texto e o leitor e ndo estdo somente na escola,
mas no lar, nas bibliotecas e nos espacos ndo convencionais (REYES, 2010, Glossario CEALE).

Desse modo, pode-se inferir que “a educacdo literaria, o gosto pela leitura e pela

literatura nascem de uma necessidade que é criada pelo professor, pelo contato com os leitores

2 Palavra inglesa que significa encetamento, comeco, inicio. Disponivel em:
<https://lwww.dicionarioinformal.com.br/start/>. Acesso em: 1° mar. 2021.
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mais experientes e com as situagdes em que as criangas possam por em jogo suas ideias, sua
imaginacdo, fazer previsdes e antecipaces e valida-las ou ndo” (LAJOLO, 2005, p. 119).

Quando a crianca comeca a frequentar a escola, a mediacdo de leitura ganha um
protagonista que € o professor, cujo papel principal € articular o pacto ficcional entre o leitor e
o livro, através de perguntas que contribuem para as criangas criarem sentido para o texto,
impulsionando-as a ler e se interessar por esse mundo letrado ao longo da vida. E importante
que o professor mediador goste de ler, pois, apropriando-se da literatura, ele pode dispor de
meios mais adequados no processo ensino-aprendizagem e, por isso mesmo, poder fazer dela
um instrumento humanizador. Segundo Candido (2011, p. 169-192), “a literatura ¢ fator
indispensavel de humanizacdo, por meio de historias, os livros conseguem ensinar sobre
relagdes intra e interpessoal, o autoconhecimento e a empatia”.

O trabalho desenvolvido pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca faz a mediagdo com
as criancas das turmas de alfabetizacdo da Escola Municipal Professora Juventina Drummond,

conforme descrito a seguir nos excertos das entrevistas das professoras, bolsistas e ex-bolsistas:

Depois da contacdo de historia realizada pelo bolsista, quando as criangas voltavam
para sala de aula, eu questionava com eles sobre a historia lida e perguntava: o que
mais gostaram? O que ndo gostaram? Qual o assunto da histéria? Como terminou a
histéria? Que sentimentos vocés tiveram ao ouvir a histéria?, dentre outros
questionamentos. Fazendo essa mediacdo, a internalizacdo da histéria é melhor até
para as criangas contar em casa, ¢ interessante ¢ eles gostavam bastante”
(PROFESSORA MAYSA).

Eles pegam o livro no carro-biblioteca e ficam muito empolgados, é a fase que estdo
iniciando ainda o ato de ler. Entao, além das monitoras orientarem as criangas, n0s
também fazemos isso dizendo: ndo pode ser um livro muito grande, olha o tipo de
letra, observem as imagens. Eles levam os livros para casa e as vezes eles querem
recontar 0 livro em sala. Sempre deixo um espaco para esta atividade e vou
questionando e fazendo as intervencdes necessarias (PROFESSORA BEATRIZ).

A mediacdo da leitura no espaco escolar era diferente da mediacdo na comunidade
devido ao tempo destinado para cada turma na escolha dos livros e 0 nimero de
criancas que era em torno de 21 a 25 crian¢as por turma. E isso era bem complicado
porque ndo tinha como fazer um trabalho de mediacdo como nas comunidades
(BOLSISTA LAISSA).

As criangas ndo alfabetizadas liam através do faz de conta, eles folheavam os livros,
inventavam historias a partir das imagens. E importante o contato das criangas com a
leitura literaria mesmo quando ainda nao sabem ler (SUPERVISORA BIANCA,;
PROFESSORA RAISSA).

As criancas em fase de alfabetizaco, é preciso cuidado para lidar com elas, por serem
menores. Encontramos em uma turma criangas de varios tipos: timida, falante, ndo
gosta de falar etc. O papel mediador do professor é importante porque as relagdes
familiares estdo bem dificeis e deixar um espaco para elas se expressarem, na roda de
leitura/conversa faz a diferenca (PROFESSORA RAISSA).
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O trabalho realizado pelo projeto de extensdo é uma parceria entre a escola, as familias
e 0s alunos. Porque as atividades de contacdo de historia, empréstimo de livros,
mediacao de leitura é aberto para a comunidade. Entdo este trabalho de incentivar a
crianca a ler era um conjunto, professores, pais e a comunidade (SUPERVISORA
BIANCA).

Soares (2010, p. 12) defende que,

Se a formacédo do leitor literario requer, para além do contato espontaneo com 0s
textos, mediacdo segura, capaz de fazer intervencdes que favorecam a articulacéo dos
horizontes envolvidos nas experiéncias de leituras literarias, temos que indagar,
necessariamente, pelas concepg¢des acerca de literatura e ensino dos docentes a quem
foram enderecadas essas sugestdes de préticas, sem 0 que elas podem resvalar para
uma mera imposicdo metodolégica, em detrimentos dos saberes e fazeres docentes.
Assim, € possivel afirmar que a leitura literaria exige uma agdo conjunta da familia,
escolas, dos leitores e profissionais, para chamar a atencdo dos educandos quanto a
sua importancia.

Concluimos esta secdo cientes de que a mediacdo de leitura e o contato das criangas com
o livro literario sdo acdes fundamentais para a formacédo do leitor literario. E o trabalho realizado
através da mediacdo do professor auxilia 0 aluno na aquisi¢do da compreensao leitora e do gosto
em querer sempre ler, principalmente se o docente encantar as criangas nesta arte de transformar
a histéria em magia. Sabemos que a leitura literaria é importante para a formacao do sujeito,
concordamos com as ideias de Soares (2010) e com os depoimentos dos entrevistados, pois é
necessaria uma acao conjunta entre escola, familia e profissionais para chamar a atencdo dos
alunos sobre a importancia da leitura literaria.

Temos consciéncia do quanto trabalhar literatura nas séries iniciais do Ensino
Fundamental é primordial para a formacédo do leitor literario. Essa preocupagdo estd presente
nos excertos descritos acima e nas palavras de Silva (1991) e Soares (2010). Portanto, é
indiscutivel a importancia de uma biblioteca que coloque as criangas em contato com livros,
possibilitando uma mediacédo de leitura objetiva e eficiente. Porém, sabemos que as bibliotecas
escolares, em sua maioria, ndo cumprem esse papel, sendo um espago para guardar livros ou
funcionando como sala de castigo. Como podemos observar nas palavras de Silva (1995, p. 24-
25),

[...] quando existe biblioteca, esses espagos geralmente ndo passam de depdsitos de
livros e de outros objetos, com horarios de funcionamento breves e irregulares, ou
ainda sdo convertidos em espacos de puni¢do (onde os alunos ficam de castigo para
copiar trechos de enciclopédias porque se comportaram de modo inadequado em
outros espagos escolares), cujos atendentes sdo professores aposentados ou
readaptados, enfadados da sala de aula e de alunos.
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Trazendo nossa reflexdo para o carro-biblioteca, que é uma biblioteca itinerante,
podemos perceber que o trabalho realizado nesse espaco felizmente esta longe de ser um espaco
de punicdo ou um depdsito de livros. Pelo contrario. funciona como um promotor de incentivo
e gosto pela leitura, atendendo criangas, jovens, adultos e idosos com uma preocupacgdo em
acolher os leitores e fazer a diferenca na vida deles. Essa biblioteca conta com “um acervo muito
bom, diversificado e atraente para as criancas, com publicacBes de varias editoras, uma
diversidade de obras candnicas e ndo candnicas, best-sellers e diversos géneros com ilustracfes
riquissimas. Além de ser um ambiente diferente, “uma biblioteca dentro de um 6nibus” (ex-

bolsista Mariana).

4.7 Participagdo da familia, acolhimento das bolsistas, conduta e dindmica da escola

Nesta secdo, descrevemos como é a receptividade das pessoas atendidas pelo projeto de
extensdo, como elas se sentem e percebem essas praticas em relacdo a formacdo do leitor
literario, lembrando-se que os dados aqui relatados foram retirados das entrevistas
semiestruturadas. Portanto, as informacdes descritas tém como referéncia a visdo dos docentes
e dos mediadores do carro-biblioteca.

“Os projetos de extensao da UFOP tém como objetivo primordial ir além dos muros da
Universidade, ampliar as relagdes da instituicdo de nivel superior com a comunidade onde esta
inserida, no caso com a comunidade do municipio de Ouro Preto” (bolsista Laissa, 2020). A ex-
bolsista Maria Fernanda coloca que um ponto fortissimo do Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca € levar a literatura aos bairros periféricos, facilitando o acesso das pessoas que nao
tém oportunidade ou condicdes de se deslocar até as bibliotecas publicas que geralmente
funcionam no centro da cidade.

Analisando as transcri¢Oes das entrevistas, encontramos evidéncias positivas em relagéo
a receptividade das pessoas atendidas pelo projeto, como podemos verificar nos excertos

abaixo:

[...] é uma parceria, porque as familias que vao para pegar livros, porque o carro
empresta livros para a comunidade e serve de incentivo para as criancas. Os pais
demonstram gostar do projeto, dizem que é bom, € uma atividade a mais na escola. Os
pais também pegam livros para eles e para os filhos. Os pais apreciam esta parceria
(SUPERVISORA BIANCA).
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Alguns alunos relatam na roda de leitura que leem para os irméos igual eu faco na
sala. Diz que em casa é o professor (PROFESSORA ANA LAURA).

[...] eu percebia criancas que perguntavam se os pais poderiam fazer a carteirinha e
pegar livros, eles incentivavam outras pessoas da familia a participar também
(PROFESSORA MAYSA).

Penso assim; se vocé é cuidadoso no atendimento, se vocé conversa, amplia o
horizonte das pessoas para uma relagdo ali dentro do carro-biblioteca, vai fazer
diferenca! E muito mais que uma bolsa o trabalho no carro: o trato, o bem acolher faz
a diferenca (EX-BOLSISTA MARIA FERNANDA).

Tinha livros que ensinavam as questdes de cuidado com os filhos e as mées pegavam
para ler. Outras pegava livros para ler em casa para os filhos, o que faz toda a
diferenca! (EX-BOLSISTA ARIANE).

A gente achava no comeco que se a gente contasse a historia, as criangas ficariam
satisfeitas. Mas néo, eles ouviam a histdria e queriam levar o livro... “ah, mas eu quero
levar para contar para 0 meu irméo agora” (BOLSISTA KARINE, 2020).

Todos gostavam muito, algumas maes diziam: “N&o sabia que era assim que lia para
uma crianca. Vou passar a ler para meu filho assim”. Outras mées entravam no 0nibus
e liam para as criangas, o que era muito legal. Outras diziam para o filho: “Vocé tem
que levar livro” (EX-BOLSISTA MARIANA).

A partir das falas citadas acima, entendemos que o trabalho realizado pelo projeto de
extensdo contribui para a¢es positivas na comunidade, nas familias e na escola onde atua. E
um local onde as pessoas tém livre acesso, sdo bem acolhidas, orientadas e contam com um
acervo que atende as necessidades daqueles que procuram o carro. Segundo a professora Maysa,
“Biblioteca é vista normalmente como uma coisa chata. O carro-biblioteca é diferente. O
pessoal da UFOP deixa a coisa leve, pois acolhem bem, deixando a leitura prazerosa. Assim, a
vontade de ler fica mais agugada.”

Percebemos também, durante a analise das entrevistas uma preocupacao das bolsistas
com as atividades ministradas pelo projeto no espaco escolar. Notamos certa ansiedade em nao
poder proporcionar as criangas da escola uma qualidade de atendimento dispensada as
comunidades ndo escolares. Esse descontentamento era mais presente pelas atitudes das
criancas em relacdo ao carro. Elas demonstravam gostar muito de ir ao carro, pegar livros, levar
livros para casa e principalmente participar da contacdo de historias uma vez por més. Essas
acOes traziam luz e alegria no dia a dia dos alunos. Porém, vérios fatores adversos ndo permitiam
um trabalho com maior qualidade, como pouco tempo para realizar a mediacdo de leitura
adequada; a proximidade e escuta dos alunos era pouca, devido ao fator tempo; um trabalho
conjunto com os professores e a biblioteca da escola; uma rotina a ser seguida em cada turma,

como um cronograma semanal ou quinzenal; um planejamento das atividades com a escola.
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Neste contexto, chegamos a conclusdo de que familia, escola e comunidade deve, andar
juntas, sendo parceiras em prol de uma formacdo de qualidade do educando. Segundo Reis
(2007, p. 27), a familia é

A base da educacdo das criangas e que assim constitui um papel fundamental na
formacéo do sujeito e que a escola é uma instituicdo social na qual busca oferecer um
ensino de qualidade para esse sujeito, que ao chegar nessa institui¢do, ja traz uma
bagagem de conhecimento, busca-se uma integracdo entre essas duas instituicbes. A
escola é um estabelecimento destinado ao ensino coletivo, onde encontra-se alunos,
professores e funcionarios, mas que também faz parte a comunidade a familia, pois é
uma instituicdo social.

Portanto, quando nos referimos ao processo ensino-aprendizagem, remetemo-nos ao
letramento literario que esta associado a diferentes dominios da vida. Nesse sentido, seria
interessante pensar em quais contextos ou espacos sociais podem ser observadas essas praticas
de letramento literdrio que s&o plurais (ZAPPONE, 2007, p. 53). Assim, concordamos que 0
incentivo a leitura em todos os contextos sociais, desde a familia, perpassando pela escola e
chegando fora dos muros da escola, como ¢ o caso do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca, é
uma soma conjunta convergindo para a formacédo de um leitor literario capaz de escolher suas
leituras, que aprecie construcOes e significagfes, que faca disso seus fazeres e prazeres
(PAULINO, 2004, p. 56).

4.8 Pontos positivos e pontos negativos do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca

Durante a anélise das doze entrevistas, pudemos perceber uma diversidade de pontos
positivos e negativos elencados pelos entrevistados sobre o Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca. Para visualizar as ideias sobre a visao das professoras, da supervisora e das bolsistas
e ex-bolsistas, optamos por fazer um quadro comparativo sobre o que pensa cada um desses
segmentos. Colocaremos a supervisora no grupo das professoras por serem segmentos afins.
Abaixo os quadros elaborados a partir dos elementos levantados no quadro tematico, que se

encontra no Apéndice K (p. 140) desta dissertacao.
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Quadro 7 — ContribuicBes do projeto de extensdo para o processo de letramento literario das
criancas das turmas de alfabetizacdo

Itens selecionados das entrevistas semiestruturadas com as docentes e mediadoras do
carro-biblioteca

01 | Os alunos estdo mais envolvidos com a leitura, aprendem a gostar de ler.

02 | Atendimento aos pais, familia dos alunos e a comunidade do entorno da escola.

03 | As criangas saem do ambiente escolar para irem até o carro e gostam muito.

04 | A contacdo de historia pelas bolsistas hipnotiza, encanta e aguca a imaginacgao dos alunos
pela caracterizacao e dramatizagdo delas.

05 | O acervo do carro é muito bom e atende todas as faixas etarias.

06 | As criancas tém responsabilidade em devolver os livros intactos.

07 | O acolhimento realizado pelas bolsistas € 6timo. As criangas se sentem seguras e felizes.
E elas se sentem importantes, ter um tempo s6 delas com alguém.

08 | E uma ferramenta diferente, uma biblioteca dentro de um 6nibus.

09 | Ao escolher e manusear os livros, as criancas se sentem importantes e desenvolvem
autonomia para escolher o que gostam de ler.

10 | As bolsistas (alunas da graduacéo) servem de incentivo para 0s alunos cursarem um curso
superior.

11 | O trabalho do carro-biblioteca é muito importante e deve continuar.

12 | Relacgéo interpessoal/interacdo com a comunidade

13 | O empréstimo do livro com a carteirinha para alunos, professores e comunidade.

14 | Aleitura dos livros com imagem, principalmente para as crian¢as que ainda ndo leem.

15 | Os livros lidos pelas bolsistas eram os mais cotados para serem levados para casa.

16 | Espaco para as criangas contarem sobre questdes sociais, a vida delas.

17 | Aliteratura ajuda nas questdes comportamentais, como brigas entre 0s alunos.

18 | Continuacéo das atividades desenvolvidas pelo projeto na sala de aula, através de reconto
ou outra atividade sobre a histdria contada.

19 | O compromisso e a assiduidade do carro nas comunidades.

20 | Este projeto transforma a vida das bolsistas

21 | O deslocamento de uma biblioteca para atender a periferia da cidade, facilitar o acesso a
literatura.

22 | A preocupacdo do projeto em planejar metodologias de acordo com 0s usuarios.

23 | O trabalho realizado pelas bolsistas em relagdo a indicacéo literaria.

24 | O ambiente de leitura proporcionado pelo projeto auxilia as criancgas, principalmente as da
alfabetizacdo, a desenvolver melhor no ensino-aprendizagem.

25 | A disposicdo dos livros na estante, separados por assunto/faixa etaria, ajuda na hora da
escolha pelos alunos.

26 | Através da mediacdo da leitura, conseguir o interesse das criangas em ler.

27 | Alunos de cursos diferentes de graduagao atuando em conjunto.
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Quadro 8 — Limitacdes apontadas pelas mediadoras de leitura do carro-biblioteca e pelas

docentes
Itens selecionados das entrevistas semiestruturadas com as docentes e mediadoras do
carro-biblioteca

01 | Aumentar o acervo de livros interativos em “3D” ou que tenha outra animagao.

02 | A periodicidade longa para atender as turmas e a demora por repetir o atendimento por
ser muitas turmas.

03 | Melhorar a estrutura fisica, pois ndo tem como atender os alunos com chuva ou calor.

04 | Espaco para estacionar o 6nibus e ndo atrapalhar o transito.

05 | O tempo de atendimento na escola acarreta um déficit na qualidade do trabalho por ter
gue atender muitas crian¢as em pouco tempo.

06 | Os cortes financeiros realizados no projeto de extensdo, diminuindo a diversificagdo das
atividades a serem ministradas.

07 | Falta de praticidade para emprestar os livros, pois € realizado manualmente.

08 | O projeto de extensdo ndo ter condicdes de atender todas as comunidades que precisam.

09 | Pouca adesdo da comunidade do Alto da Cruz. Encontrar estratégias para cativar as
pessoas.

10 | N&o ter reunides de planejamento entre o pessoal do projeto e a escola.

11 | Falta de um cronograma com a programagcao das atividades.

Comparando e analisando os quadros 7 e 8, fica evidente que 0s pontos positivos do

Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca sdo mais que o dobro dos pontos negativos. Portanto,

podemos concluir que as a¢es promovidas pela Universidade em relacdo a esse projeto de

extensdo atende com louvor ao seu objetivo primordial: sair dos muros da UFOP e atingir a

comunidade, levando o acesso a literatura as comunidades periféricas, criando oportunidades

para construir conhecimentos praticamente impossiveis sem esse instrumento. Vale destacar o

trabalho social e cultural realizado pelo projeto de extensdo, como podemos perceber nas falas

elencadas abaixo:

O trabalho realizado no carro-biblioteca é bacana para as criangas, pois tinha contacédo
de histdria, desenhos, este tempo de lazer, orientagdo, roda de conversa, é um tempo
para as criancas, alguém disponivel para as criancas. Elas se sentem importantes. E
uma questdo social que o carro exerce (EX-BOLSISTA ARIANE).

As vezes, as criangas chegavam no carro, principalmente no bairro Piedade, e eles ndo
queriam ler, queriam conversar, contar fatos do dia a dia deles, queriam acolhimento
social. A gente abria este espaco porque conheciamos a realidade social do lugar
(BOLSISTA LUANA).

Assim, podemos perceber que a literatura levada as comunidades periféricas através das

acOes do projeto de extensdo vai além do incentivo a leitura, auxilia os leitores a lidar com os
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problemas que afligem sua vida cotidiana. No artigo “A fungéo da leitura na literatura infantil”,
Clarice Fortkamp Caldin (2003, p. 51), da Universidade Federal de Santa Catarina, nos

esclarece que

A funcdo social da literatura é facilitar ao homem compreender — e, assim, emancipar-
se — dos dogmas que a sociedade Ihe impGe. Isso é possivel pela reflexdo critica e pelo
questionamento proporcionados pela leitura. Se a sociedade buscar a formacgéo de um
novo homem, tera de se concentrar na infancia para atingir esse objetivo.

Neste contexto, e considerando as ideias de Caldin (2003), evidenciamos que a funcao
social da literatura € buscar a formagdo de um novo homem para compreender a sociedade em
que vive. Este feito devera ter suas sementes plantadas na infancia. Pensando na formagao do
homem capaz de compreender a sociedade em que vive e cientes de que esta visdo de mundo
deve ser iniciada nos anos iniciais do Ensino Fundamental, sdo necessarias praticas de
letramento literario visando a formacdo de um individuo capaz de utilizar a leitura e a escrita
nas praticas sociais, mantendo com os outros e com 0 mundo que os cerca formas de interacao,
atitudes, competéncias discursivas e cognitivas. Portanto, habilidades e atitudes necessarias
para uma participacgao viva e competente na sociedade (SOARES, 2002, p. 146).

Voltando novamente nossa aten¢do para as contribuicdes do projeto de extensao para o
letramento literario das criancas em fase de alfabetizacdo descritos no quadro 7, podemos
observar que as praticas de leitura literaria ministradas pelo projeto de extensdo certamente
contribuem para a formacdo do leitor literério. Abaixo, selecionamos alguns pontos importantes
desta parceria entre o projeto e a escola. Iremos associar estas praticas com as ideias de alguns

pesquisadores da nossa literatura.

1) Ao escolher e manusear os livros, as criangas se sentem importantes e desenvolvem
autonomia para escolher o que gostam de ler (professora Maysa; bolsistas Maria Fernanda e
Luane). Segundo Silva (1991, p. 10), € necessario que se pegue e manipule o ingrediente “livro”,
leia 0 que esta escrito dentro dele para sentir o gosto. Portanto, ndo basta olhar os livros na
prateleira ou apenas ouvir falar deles, o contato e a possibilidade de escolher o que Ihe agrada

séo acgdes que contribuem para a formacéo leitora.

2) O ambiente de leitura proporcionado pelo projeto auxilia as criancgas, principalmente
as da alfabetizacéo, a se desenvolver melhor no processo ensino-aprendizagem (ex-bolsista
Ariane; professora Julia). De acordo com Scarpa (2006, p. 2), “ao democratizar 0 acesso a
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cultura escrita, a escola contribui para minimizar diferencas socioculturais. Para que os alunos
aprendam a ler e a escrever, é preciso que participem de atos de leitura e escrita desde o inicio
da escolarizagdo”. Portanto, o acervo literario do carro-biblioteca, a mediacdo de leitura
realizada pelo projeto e as oficinas de contacdo de historias sdo situagdes que envolvem o ato

de ler e escrever que auxiliam no processo ensino-aprendizagem.

3) Continuacdo das atividades desenvolvidas pelo projeto na sala de aula através de
reconto ou outra atividade sobre a histdria contada (professoras Ana Laura e Julia). Segundo
as duas professoras, as criangas gostam tanto das historias contadas pelas bolsistas que, quando
voltam para a sala de aula, querem compartilhar o que ouviram. Nas palavras de Ana Laura:
“igual os meninos do 6nibus fazem: contam a historia dramatizada e fica todo mundo prestando
atencdo. E como se fosse a teoria e a pratica. Ai, quando voltam para sala de aula, querem contar
a historia”. Podemos entender que as criangas gostam de compartilhar o que tem significado
paraelas, o que faz a diferenca em suas vidas, construindo sua historia e participando ativamente

do processo ensino-aprendizagem. Macedo (2005, p. 19) trata a sala de aula como

[...] um lugar em que alunos e professores interagem e negociam significados no
processo ensino aprendizagem e, nesse processo, constroem sua histéria como grupo
por meio da participagdo em diferentes eventos que constituem o fluxo da vida
cotidiana da sala de aula.

4) Os alunos estdo mais envolvidos com a leitura, aprendem a gostar de ler (bolsistas
Maysa, Raissa, Laura; supervisora Bianca). Este aprender a gostar de ler certamente esta
imbricado na forma como a leitura literaria é apresentada aos alunos de maneira divertida e

prazerosa, como afirma Paulino (ROSA, 2010, p. 144):

Entendemos como “aprendizagem literaria”, um processo que, sem jamais
interromper-se, passaria por fases na vida do sujeito. Teriamos, pois, a iniciacdo
literaria que se faz com as primeiras escutas e leitura de narrativas, que seriam
prazerosos a ponto de incentivar o sujeito ouvinte/leitor a prosseguir 0 processo.

Sabemos que o ludico desperta o interesse das criangas e as faz querer aprender. Essa
fase de escolarizagcdo, com certeza, é a fase do lddico, onde as criangas aprendem a ouvir
histdrias e outros textos de maneira alegre. Seria 0 que Paulino (ROSA, 2010) chamou de

primeira fase da aprendizagem literéria.
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5) A contacdo de historia pelas bolsistas hipnotiza, encanta e aguca a imaginagdo dos
alunos pela caracterizacdo e dramatizacdo que as bolsistas fazem (bolsistas Ariane, Raissa,
Maria Fernanda; professoras Beatriz, Julia e Raissa). Em nossa trajetoria docente, temos ciéncia
de que a contac&o de histdrias encanta as criancas. E como se as transportasse para um mundo

imaginario e as fizesse estar naquele mundo. Conforme afirma a professora Julia,

Tem a contacdo de historias, parece que os alunos ficam hipnotizados, por ser outra
pessoa a contar as histdrias e a maneira diferente que o pessoal da UFOP usa para
contar. Eles se vestem a carater, dramatizam. Os alunos fantasiam e isso € muito bom,
as criancas gostam muito. Ajuda a desenvolver a imaginacéao.

Confirmando as palavras da professora Julia, Corréa e Magalh&es (2016, p. 4) afirmam
que “A crianca quando inserida num contexto de alfabetizacdo e letramento literério,
desenvolve a criatividade, a linguagem, a imaginacdo e a significacio em seu meio,
contemplando praticas de leitura e escrita na sala de aula e em todo contexto social”.

Portanto, concluimos que a contagdo de historia, como é realizada pelo projeto de
extensdo, estimula a crianca a desenvolver a criatividade, a imaginacdo e a significacéo,
considerando o seu contexto social. Sendo assim, € um exemplo de préatica de letramento
literario. Pensando na pratica de contar histdrias, remetemos a Abramovich quando ele diz “Ah!
Como ¢ importante para a formacdo de qualquer crianga ouvir muitas, muitas historias...”
(ABRAMOVICH, 1989, p. 16).

6) Os livros lidos pelas bolsistas eram os mais cotados para serem levados para casa (ex-
bolsistas Mariana e Karine). Esta evidéncia nos faz pensar a importancia dos instrumentos para
se formar um leitor: ndo basta apenas ter o livro. Este trabalho requer um aparato de agdes,
conforme nos diz Oberg (2014, p. 203, 204):

[...] para que existam leitores, é necessario que toda uma engrenagem se movimente,
acionada por vérias chaves: livros, media¢des, mediadores, contextos socioculturais
favoraveis, entre outras. Pois 0s livros sozinhos, a disposigao nas estantes, ndo fazem,
necessariamente, o milagre da leitura. [...] na maioria das vezes, sd0 necessarias
mediagdes socioculturais variadas para que o contato com os livros se transforme em
leitura.

Ancorados nas ideias das ex-bolsistas Mariana e Karine e da pesquisadora Oberg,
concordamos que para a existéncia de leitores sdo necessarias varias engrenagens para
transformar o contato com o livro em leitura necessaria e Gtil para que o sujeito possa

compreender a complexidade do mundo em que esta inserido.
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Ressaltamos ainda algumas limitagdes descritas no quadro 8, que precisam ser
consideradas para que o trabalho realizado pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca e a Escola
Municipal Professora Juventina Drummond seja aprimorado. Uma acao afirmativa para sanar
ou até resolver estas questdes levantadas através das entrevistas com os dois segmentos ja
citados anteriormente seria uma analise por parte da coordenacdo do projeto e da direcdo da
escola, instituigdes parceiras que certamente gostariam de implementar novas acdes, tornando
este trabalho articulado, mais eficiente e com melhor qualidade.

Neste contexto recheado de ideias, proposicdes e levantamentos sobre varios vieses da
formacdo leitora, mediacdo de leitura e préaticas literarias para trabalhar a alfabetizacdo e o
letramento literario, chegamos ao final deste capitulo, trazendo uma referéncia da BNCC sobre

praticas sociais mediadas por diferentes linguagens, ja mencionada no capitulo 3:

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas, as pessoas interagem
consigo mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas
interagBes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e
éticos (BRASIL, 2018, p. 59).

Acreditamos que essa citacdo da BNCC retrata com precisao o trabalho realizado pelo
Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca com os alunos das turmas de alfabetizagdo da Escola
Municipal Professora Juventina Drummond, pois envolve praticas literarias que estimulam

interacdes diversas carregadas de conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este processo de investigagdo teve como objetivo geral analisar a importancia das
praticas de leitura no processo de letramento literario, a partir de um trabalho articulado dentro
e fora dos muros da escola, considerando as contribui¢cGes proporcionadas pelo Projeto de
Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP. Foram pautados 0s seguintes objetivos especificos:
identificar e analisar possiveis relagfes entre os processos de alfabetizacdo, letramento e
letramento literario; descrever analiticamente o trabalho do Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca da UFOP; identificar e analisar as praticas de letramento literario desenvolvidas pelo
Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP e suas contribui¢cOes para o processo de
alfabetizagdo dos alunos de uma escola publica num dos “morros” de Ouro Preto.

Os dados coletados foram extraidos de entrevistas semiestruturadas, baseados na visao
de professoras da escola e mediadoras do projeto de extensdo. Em decorréncia deste trabalho,
podemos pensar em outras pesquisas futuras, como: o que as familias pensam sobre o projeto?
Como as criangas se sentem com o trabalho realizado pelas mediadoras do projeto?

Tentamos responder, durante a trajetdria da pesquisa, quais foram as contribuicdes das
praticas de leitura desenvolvidas pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP para o
processo de letramento literario de duas turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Professora Juventina Drummond, localizada no Morro Santana em Ouro
Preto.

Ao analisarmos as transcri¢Ges das entrevistas semiestruturadas realizadas com cinco
professoras das turmas de alfabetizacdo, com a supervisora escolar que acompanhava essas
turmas, mais quatro ex-bolsistas e duas bolsistas do projeto de extens&o, evidenciamos algumas
contribuigcOes que a parceria entre o carro-biblioteca e a Escola Municipal Professora Juventina
Drummond trouxeram para as duas turmas de alfabetizacdo da referida instituicdo escolar,
conforme descritas detalhadamente no capitulo anterior.

No bloco um, fizemos um levantamento dos perfis dos doze entrevistados, nos quais
descrevemos a formacdo académica, os projetos e trajetorias profissionais, bem como as
preferéncias da literatura e a concepcdo de alfabetizacdo e letramento das professoras e
supervisora da escola. Constatamos que tanto a supervisora como as professoras possuem
formacgédo em nivel superior e Especializagcdo, com exce¢do de uma professora que ndo tem

nenhuma formacdo em pés-graduacdo. Todas possuem uma vasta experiéncia profissional, pois
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estdo na area educacional ha mais de dezesseis anos, com docéncia na alfabetizacdo ha varios
anos. Elas apreciam a literatura e consideram a leitura um habito diario na sala de aula e na vida
pessoal. Quanto a alfabetizacéo e ao letramento literario, consideram os dois como processos
interligados e fundamentais. Todas concordam que o trabalho entre eles deve ser articulado em
prol de uma educacdo de qualidade.

Em relacdo as bolsistas e ex-bolsistas, os dados mostraram que duas concluiram a
graduacdo em Artes Cénicas e uma ainda estd cursando; uma fez graduacdo em Letras; duas
cursam Pedagogia, sendo uma ja formada e a outra concluinte. Todas consideram o trabalho no
projeto de extensdo como um aprendizado e o avaliam positivamente, sendo uma maneira de
aproximar os leitores da universidade, para que eles percebam que é possivel cursar uma
universidade. Este trabalho serve de estimulo para a comunidade onde o carro atende.

Pensando em uma aproximacdo da Universidade com as comunidades do municipio,
deveria ser realizado um trabalho maior de divulgacéo dos projetos existentes na instituicdo de
ensino, objetivando dar maior visibilidade as a¢fes desenvolvidas pela UFOP, mostrando que
a Universidade abarca, além dos cursos de graduacdo e pos-graduacdo, trabalhos que saem dos
muros da instituicdo e abrangem as comunidades do municipio. Certamente um trabalho de
divulgacéo levaria o conhecimento das pessoas sobre o que é realizado na UFOP e serviria de
incentivo para aqueles que sonham em ingressar na vida académica.

A UFOP atende alunos de todas as regides brasileiras e até de fora do Brasil. E
necessaria uma sistematizacdo do trabalho desenvolvido pela Universidade nas escolas que
atendem a Educacdo Basica, para que os jovens conhecam as a¢des da Universidade perto deles
e possam perceber que a Universidade também ¢é deles.

Através de dados levantados nas entrevistas, percebemos que o Projeto de Extensdo
Carro-Biblioteca envolve questfes sociais e culturais, conforme descrito no capitulo 3 e faz as
bolsistas sairem da zona de conforto e lidarem com situagcdes desafiadoras na realidade do
municipio de Ouro Preto. Segundo o relato de uma delas, é como se essa experiéncia fosse a
ponte entre a teoria e a pratica. Os projetos de extensdo podem ser a ponte entre os cidadaos e
0s saberes da vida académica.

No bloco dois, elencamos as praticas de leitura literaria realizadas pelo projeto de
extensdo e pela Escola Municipal Professora Juventina Drummond. Salientamos que as diversas
praticas materializadas nos eventos literarios contribuiram para que o processo de alfabetizacdo
acontecesse como nos descreve Kleiman (1995, p. 4): “a escola agéncia de letramento por
exceléncia, deve criar espacos para experimentar formas de participacdo nas praticas sociais

letradas, assumindo os multiplos letramentos.” Assim, quando pensamos na parceria entre o
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projeto e a escola, observamos outras estratégias para trabalhar a leitura e escrita fora dos muros
da escola, com possibilidades de compartilhamento de praticas literarias entre as criangas,
professoras, familias e bolsistas, auxiliando no processo de letramento literario das criancas a
partir do contato com o livro literario, reconto e mediagdo de leitura através das rodas e
cantinhos de leitura, sacola viajante e contacdo de histérias. Neste bloco, identificamos e
analisamos as préaticas de leitura literaria desenvolvidas pela escola e pelo Projeto de Extensao
Carro-Biblioteca nos espacos escolares.

No bloco trés abordamos a receptividade da comunidade escolar em relagdo ao trabalho
realizado no carro. Para isso, descrevemos a participacdo da familia; o acolhimento das
bolsistas; a conduta e dindmica da escola, exemplificando cada uma das categorias com excertos
das entrevistas transcritas. De acordo com informagfes descritas no capitulo anterior,
observamos que o trabalho realizado pelo projeto de extensao é aceito de maneira positiva em
todos os segmentos: pais, familia, professoras, bolsistas e comunidade atendida pelo projeto.
Ficou evidente a importancia que essa biblioteca “diferente” exerce sobre seus leitores por ser
um espaco interativo, com a participacdo aberta a comunidade e por apresentar um trabalho
conjunto entre leitores de diversas idades, além de atender pais e filhos no mesmo espaco e ao
mesmo tempo. “Né&o [se] pode ignorar a importancia de uma biblioteca aberta, interativa, espaco
livre para a expressdo genuina da criancga e do jovem” (CARVALHO, 2002, p. 23).

Nesse contexto, € perceptivel a importancia para a crianga vivenciar situacdes diversas
relacionadas a leitura. Os dados coletados retratam este universo envolvendo espacos e pessoas
diferentes, trabalhando praticas de leitura no projeto de extenséo que sdo ministradas dentro do
carro, no adro da igreja préximo a escola, na escola e ainda atende, além das criancas, a familia,
a comunidade e os professores. Portanto, uma biblioteca interativa pode contribuir para que o
pequeno leitor veja a leitura como algo importante em sua vida. Como nos afirma Campos
(2018, p. 48), “a leitura literaria exige uma acao conjunta de todos os agentes envolvidos:
familia, escola, leitores e profissionais, para chamar a aten¢do dos educandos quanto a sua
importancia.”

No ultimo bloco, listamos as contribui¢bes das praticas literarias e as limitagdes do
projeto de extensdo apontadas pelos entrevistados. Temos ciéncia de que em todo projeto
existem situacOes que atendem aos objetivos por ele proposto e pontos que precisam ser
melhorados. Porém, vimos no capitulo anterior que o trabalho realizado pelo projeto de
extensdo sob a Gtica dos sujeitos envolvidos na pesquisa é fundamental para as comunidades
periféricas de Ouro Preto, pois abordam varias questdes ligadas ao letramento literario, como o

envolvimento e maior interesse dos alunos em ler; a mediacdo de leitura presente nas atividades
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desenvolvidas; a autonomia para escolher o livro literario que deseja levar para casa; a contacdo
de historias que encanta e permite a continuacdo da atividade em sala de aula através da roda
de leitura; a leitura dos livros com imagem; a indicacgéo literaria realizada pelos mediadores da
UFOP; um ambiente acolhedor e diferente, por ser uma biblioteca dentro de um onibus.

Diante disso, e em consonancia com as ideias de alguns pesquisadores citados no
referencial tedrico construido ao longo da pesquisa, percebemos contribuicdes do trabalho
desenvolvido pelo projeto de extensdo no processo de letramento literario das duas turmas da
Escola Municipal Professora Juventina Drummond. I1sso acontece quando as criangas escolhem
um livro de imagem, leem e compartilham posteriormente em uma roda de leitura suas
impressdes sobre a obra com o0s colegas e a professora. Depois de ouvir a historia, as criangas
voltam para sala e querem dividir com a turma a histéria contada; quando escolhem o livro para
levar para casa, além de compartilhar a obra com a familia, elas gostam de conversar sobre o
livro com a turma em sala de aula. Portanto, percebemos que essas praticas literarias permitiram
que as interacdes entre as criancas, as mediadoras e os livros literarios acontecessem, auxiliando
a formacao do leitor literario. Conforme nos esclarece Marinho (2010, p. 80), “nos eventos de
letramento literario devem ser contempladas as situacdes de interacdo entre 0s sujeitos, 0
material escrito e os efeitos de sentido que constituem os textos.”

Em relacdo aos pontos que precisam ser melhorados, demos ciéncia a coordenagdo do
projeto de extensdo e a dire¢do da Escola Municipal Professora Juventina Drummond, através
deste trabalho, para que juntos busquem solucdes possiveis para a continuidade do projeto com
qualidade e que atendam mais bairros ou até municipios proximos. Fica evidente que as préaticas
literarias desenvolvidas no carro-biblioteca sdo a¢des importantes para fortalecer o letramento
literario tanto nos espacos escolares, quanto nao escolares.

Outra questdo abordada nas entrevistas que merece destaque sdo as participaces do
projeto de extensdo em eventos de leitura, promovidos em Ouro Preto ou em municipios
vizinhos. Sdo medidas consideraveis e necessarias para a divulgacao do trabalho realizado pela
Universidade, levando a proposta da biblioteca itinerante até as comunidades periféricas do
municipio. Dentre os eventos, destacamos a Semana da Literatura de Ouro Preto; a parceria
com o Projeto de Biblioterapia; a participacdo na Semana do Dia C de Ciéncias, Iniciacao
cientifica; o Festival de Inverno “Contos abertos” em Mariana, em uma comunidade
quilombola. De acordo com a bolsista Maria Fernanda, estas participacdes foram importantes
porque deram visibilidade ao trabalho realizado pela Biblioteca Itinerante, possibilitando as

pessoas conhecer e participar do mesmo.
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FIGURA 4 - Il Semana de Leitura em Ouro Preto - Distrito de Antbnio Pereira em Ouro
Preto - MG

Fonte: SILVA, 2018.

Por fim, a presente pesquisa espera contribuir para que o trabalho realizado pelo Projeto
de Extensdo Carro-Biblioteca seja melhor divulgado e que as contribuicdes das praticas
literarias por ele desenvolvidas possam ser implementadas em outras escolas ou em outras
comunidades. A investigacdo revelou contribuicdes relevantes do trabalho realizado pelo
projeto em relacdo ao processo de letramento literario das turmas de primeiro ano da Escola
Municipal Professora Juventina Drummond, e ainda sua importancia para a formacéo leitora
em espacos ndo escolares, conforme abordado na pesquisa de Mattos (2021).

Os resultados desta pesquisa nos mostram a importancia em se trabalhar praticas de
leitura literaria em espagos dentro e fora do ambiente escolar. Percebemos e associamos
inimeras vezes afirmacGes defendidas por diversos pesquisadores com as praticas literarias
ministradas no Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca. As instituicdes escolares, por serem
agéncias de letramento por exceléncia de nossa sociedade (KLEIMAN, 1995, p. 4), precisam
de acBes como esta para garantir um processo ensino-aprendizagem de qualidade, formando
leitores literarios que saibam escolher suas leituras, de acordo com seus gostos, construindo
seus significados e que possam utilizar a literatura como uma ponte para amenizar os problemas
da sociedade em que estdo inseridos, buscando uma vida de qualidade para ele e para a
comunidade do seu entorno. Que os professores encontrem atraves da experiéncia e da formacéo
as préaticas adequadas para trabalhar a alfabetizacdo interligada ao letramento literario, tarefa

que ndo é facil, mas € possivel com compromisso, afetividade e estudo.
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APENDICES

Apéndice A - Cronograma

A pesquisa sera desenvolvida em etapas, conforme descrito no cronograma abaixo:
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ETAPAS

MESES

01

mar

. | mai

jun.

06

ago.

07
set

08

out

09

nov.

10
dez

11

jan.

12

fev.

1. Orientagdo da pesquisa

2. Organizagdo da pesquisa

X

X

X

X

X

X

X

3. Levantamento bibliografico e leituras

4. Construcéo do referencial tedrico da pesquisa

X X| X| X

5. Assinatura do termo de consentimento pela

direcéo da escola para realizagdo da pesquisa

X X| X| X| X

6. Contato inicial com os sujeitos: apresentacdo

da pesquisa e identificagdo de perfil

7. Selecéo dos sujeitos da pesquisa

8. Assinatura da carta de autorizacdo pelos pais
para realizagdo da entrevista com os alunos do

primeiro ano.

9. Elaboracéo das questBes para entrevistas

10. Construcdo do referencial metodoldgico

X

11. Assinatura do TCLE e Agendamento das

Entrevistas

12. Coleta de dados

13. Ordenacdo e classificagdo dos dados -

levantamento das categorias de analise

14. Preparagdo dos textos com a analise dos

dados coletados

15. Construgao do projeto para submissdo a

banca de qualificacdo

16. Exame de qualificacdo

17. Andlise das entrevistas realizadas

18. Redacéo da dissertacdo

19. Revisdo da dissertacdo

20. Defesa

21. Submissao do projeto ao Conselho de Etica

X

* O més 1 dependera da aprovacio do Projeto pelo Comité de Etica da UFOP.
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Apéndice B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Professora

UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS %

R e DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - EZ
emEducscio  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO - MESTRADO EM EDUCAGAO sy

...................

Prezada Professora,

O termo de consentimento refere-se a uma pesquisa realizada no &mbito do Programa de Pos-
Graduacdo — Mestrado em Educagdo — da Universidade Federal de Ouro Preto — UFOP, sob
orientacdo do Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa, com o titulo “Alfabetizar letrando — préaticas
de leitura literaria dentro e fora dos muros da escola: a experiéncia do Projeto de Extensao
Carro-Biblioteca da UFOP a se realizar no municipio de Ouro Preto - MG .”

Conto com sua colaboracéo!

Antecipadamente agradeco,

Ana Lucia de Souza.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de Mestrado em Educacédo
intitulada “Alfabetizar letrando — préticas de leitura literaria dentro e fora dos muros da escola:
a experiéncia do Projeto de extensdo Carro-Biblioteca da UFOP a se realizar no municipio de
Ouro Preto - MG

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a importancia do letramento literario no
processo de alfabetizacao, a partir de um trabalho articulado dentro e fora dos muros da escola,
considerando as contribui¢Ges proporcionadas pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da
UFOP e alunos de duas turmas do primeiro ano do Ensino Fundamental, da Escola Municipal
Professora Juventina Drummond, localizada no municipio de Ouro Preto - MG. Sua
colaboracéo para o desenvolvimento desta pesquisa é totalmente voluntaria, ndo gerando gastos
de nenhuma espécie. Porém, diante de eventuais danos, identificados e comprovados,
decorrentes da pesquisa, 0 participante tem assegurado o direito de indenizacdo. Vocé podera
escolher ndo responder a qualquer dos instrumentos de coleta de dados e poderd, a qualquer
momento, desistir de participar da mesma. Vocé ndo deve se sentir constrangido(a) em nenhum

momento de sua participacdo, pois, para que nao existam riscos de divulgacédo de suas opinides
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atreladas ao seu nome, vocé tera seu anonimato garantido e sendo tratado através de
pseuddnimo e as informacBes que fornecer ndo serdo associadas ao seu nome em nenhum
documento, relatorio e/ou artigo que resulte desta pesquisa.

Pretendemos realizar essa investigacdo através de uma pesquisa qualitativa, por um
periodo de 12 (doze) meses, sendo que a coleta de dados se iniciard apos tramitacao e aprovagao
do projeto em questdo no Comité de Etica em Pesquisa (CEP). A pesquisa seré realizada em 4
(quatro) momentos:

1. O primeiro momento consistird na autorizacdo da Escola Municipal Professora
Juventina Drummond em Ouro Preto - MG e da coordenagédo do Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca da UFOP, através de carta de anuéncia, para que a mestranda responsavel pela
pesquisa possa desenvolvé-la nesses ambientes;

2. Realizacéo de pesquisa documental sobre alguns instrumentos pedagdgicos adotados
pela instituicdo como: planejamentos, sistema de avalia¢do, quadro de turmas, com o objetivo
de conhecer as praticas adotadas, 0 niumero de alunos, a organizacdo dos planejamentos, ou
seja, a rotina das turmas e também sobre a histdria, origem e como é desenvolvido esse trabalho
pelo Carro-biblioteca da UFOP;

3. Entrevista semiestruturada, com as professoras regentes, com a supervisora
pedagogica, e com os bolsistas da UFOP sobre os pontos fortes do trabalho desenvolvido pela
escola e o realizado pelo Carro-biblioteca da UFOP. A entrevista por amostragem de alunos
ndo acontecera devido a pandemia de Covid-19 que assola nosso pais, pois tivemos que realizar
as entrevistas através de webconferéncia pelo Google Meet, impossibilitando tal acdo com as
criangas e familiares.

4. Analise dos dados coletados, concluindo o processo investigativo e dando uma
devolutiva sobre a conclusdo da pesquisa e 0 desenvolvimento dos alunos, para o professor
regente, supervisor, direcdo da Escola e coordenacgédo do Projeto de Extensdao Carro-Biblioteca.

Sao de minha total responsabilidade, como pesquisadora responsavel, a guarda e o sigilo
dos dados coletados. Para que ndo existam riscos de prejuizo de suas atividades profissionais e
nem qualquer tipo de énus financeiro, os instrumentos de coleta de dados serdo preenchidos em
horério e local de sua preferéncia ou no Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS),
ficando a nosso encargo a distribuicdo e coleta dos mesmos. Os resultados da pesquisa serdo
divulgados em eventos e periddicos relacionados a area. Haverd, ainda, uma apresentagdo

especial dos resultados da pesquisa para todos os participantes.
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Vocé tera em maos uma cépia deste termo e podera tirar davidas sobre 0s procedimentos
éticos adotados na pesquisa, quando necessario, juntamente ao Comité de Etica em Pesquisa da
UFOP e/ou ao pesquisador responsavel.

Atenciosamente,

Ana Lucia de Souza - Mestranda em Educacdo do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais -
ICHS / Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP - Telefone: (31) 98795-0520 - E-mail:

anaufopjm@hotmail.com

Professor Dr. Hércules Tolédo Corréa — Orientador - Mestrado em Educacdo do Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais - ICHS / Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP - Telefone:
(31) 99258-3967 - E-mail: herculest@uol.com.br

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP - Pr6-Reitoria de
Pesquisa e P6s-Graduacdo - PROPP - Campus Universitario Morro do Cruzeiro - Ouro Preto -
MG. Telefone: 3559-1368 - E-mail: cep.propp@ufop.edu.br

Finalmente, tendo compreendido perfeitamente tudo o que Ihe foi informado sobre a
participagdo voluntdria no mencionado estudo e estando consciente dos direitos,
responsabilidades, riscos e beneficios que esta participacdo implica, concorda em participar,

com consentimento sem que para isso tenha sido for¢ado ou obrigado.


mailto:anaufopjm@hotmail.com
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mailto:cep.propp@ufop.edu.br
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CONSENTIMENTO
Eu, )

professora regente da turma do primeiro ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal

Professora Juventina Drummond, localizada no Morro Santana em Ouro Preto - MG, tenho
ciéncia e concordo em participar da pesquisa intitulada “Alfabetizar letrando — praticas de
leitura literaria dentro e fora dos muros da escola: a experiéncia do Projeto de Extensao Carro-
Biblioteca da UFOP”, a se realizar na escola supracitada, onde leciono, no municipio de Ouro
Preto - MG, sob responsabilidade da pesquisadora Ana Lucia de Souza. Autorizo também a
pesquisadora a gravar as entrevistas que por ventura venham a ser feitas através de

webconferéncia no Google Meet em horarios agendados com o0s participantes.

Ouro Preto, de de 2020.

Assinatura - Nome completo da professora
E-mail:

Telefone:

Assinatura do pesquisador
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Apéndice C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Bolsista e ex-bolsista da
UFOP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS %

R e DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - EZ
emEducacio  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO - MESTRADO EM EDUCAGAQ

...................

Prezado(a) Bolsista(a),

O termo de consentimento refere-se a uma pesquisa realizada no &mbito do Programa de Pos-
Graduacdo — Mestrado em Educagdo — da Universidade Federal de Ouro Preto — UFOP, sob
orientacdo do Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa, com o titulo “Alfabetizar letrando — préaticas
de leitura literaria dentro e fora dos muros da escola: a experiéncia do Projeto de Extensao
Carro-Biblioteca da UFOP a se realizar no municipio de Ouro Preto - MG.”

Conto com sua colaboracéo!

Antecipadamente agradeco,

Ana Lucia de Souza.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Bolsista(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de Mestrado em Educacéo
intitulada “Alfabetizar letrando — préaticas de leitura literaria dentro e fora dos muros da escola:
a experiéncia do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP a se realizar no municipio de
Ouro Preto - MG

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a importancia do letramento literario no
processo de alfabetizacao, a partir de um trabalho articulado dentro e fora dos muros da escola,
considerando as contribuicGes proporcionadas pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da
UFOP e alunos de duas turmas do primeiro ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Professora Juventina Drummond, localizada no municipio de Ouro Preto - MG. Sua
colaboracéo para o desenvolvimento desta pesquisa é totalmente voluntaria, ndo gerando gastos
de nenhuma espécie. Porém, diante de eventuais danos, identificados e comprovados,
decorrentes da pesquisa, 0 participante tem assegurado o direito de indenizacdo. VVocé podera
escolher ndo responder a qualquer dos instrumentos de coleta de dados e podera, a qualquer
momento, desistir de participar da mesma. Vocé ndo deve se sentir constrangido(a) em nenhum

momento de sua participacdo, pois, para que nao existam riscos de divulgacédo de suas opinides
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atreladas ao seu nome, voce tera seu anonimato garantido, sendo tratado atraves de pseudénimo
e as informacgbes que fornecer ndo serdo associadas ao seu nome em nenhum documento,
relatorio e/ou artigo que resulte desta pesquisa.

Pretendemos realizar essa investigacdo através de uma pesquisa qualitativa, por um
periodo de 12 (doze) meses, sendo que a coleta de dados se iniciard apos tramitacao e aprovagao
do projeto em questdo no Comité de Etica em Pesquisa (CEP). A pesquisa seré realizada em 4
(quatro) momentos:

1. O primeiro momento consistird na autorizacdo da Escola Municipal Professora
Juventina Drummond em Ouro Preto - MG e da coordenagéo do Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca da UFOP, através de carta de anuéncia, para que a mestranda responsavel pela
pesquisa possa desenvolvé-la nesses ambientes;

2. Realizacéo de pesquisa documental sobre alguns instrumentos pedagdgicos adotados
pela instituicdo como: planejamentos, sistema de avalia¢do, quadro de turmas, com o objetivo
de conhecer as praticas adotadas, 0 niumero de alunos, a organizacdo dos planejamentos, ou
seja, a rotina das turmas e também sobre a histdria, origem e como é desenvolvido esse trabalho
pelo Carro-biblioteca da UFOP;

3. Entrevista semiestruturada com as professoras regentes, com a supervisora
pedagogica, e com os bolsistas da UFOP sobre os pontos fortes do trabalho desenvolvido pela
escola e o realizado pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP. A entrevista por
amostragem de alunos ndo acontecera devido a pandemia de Covid-19 que assola nosso pais,
pois tivemos que realizar as entrevistas através de webconferéncia pelo Google Meet,
impossibilitando tal acdo com as criangas e familiares.

4. Analise dos dados coletados, concluindo o processo investigativo e dando uma
devolutiva sobre a conclusdo da pesquisa e o desenvolvimento dos alunos, para o professor
regente, supervisor, direcdo da Escola e coordenacgédo do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca.

Sao de minha total responsabilidade, como pesquisadora responsavel, a guarda e o sigilo
dos dados coletados. Para que ndo existam riscos de prejuizo de suas atividades profissionais e
nem qualquer tipo de énus financeiro, os instrumentos de coleta de dados serdo preenchidos em
horério e local de sua preferéncia ou no Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS),
ficando a nosso encargo a distribuicdo e coleta dos mesmos. Os resultados da pesquisa seréo
divulgados em eventos e periddicos relacionados a area. Haverd, ainda, uma apresentacéo

especial dos resultados da pesquisa para todos os participantes.
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Vocé tera em maos uma cépia deste termo e podera tirar dividas sobre os procedimentos
éticos adotados na pesquisa, quando necessario, juntamente ao Comité de Etica em Pesquisa da
UFOP e/ou ao pesquisador responsavel.

Atenciosamente,

Ana Lucia de Souza - Mestranda em Educacdo do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais -
ICHS / Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP - Telefone: (31) 98795-0520 - E-mail:
anaufopjm@hotmail.com

Professor Dr. Hércules Tolédo Corréa — Orientador - Mestrado em Educacdo do Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais - ICHS / Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP - Telefone:
(31) 99258-3967 - E-mail: herculest@uol.com.br

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP - Pr6-Reitoria de
Pesquisa e P6s-Graduacdo - PROPP - Campus Universitario Morro do Cruzeiro - Ouro Preto -
MG. Telefone: 3559-1368 - E-mail: cep.propp@ufop.edu.br

Finalmente, tendo compreendido perfeitamente tudo o que lhe foi informado sobre a
participagdo voluntdria no mencionado estudo e estando consciente dos direitos,
responsabilidades, riscos e beneficios que esta participacdo implica, concorda em participar

com consentimento sem que para isso tenha sido for¢ado ou obrigado.


mailto:herculest@uol.com.br
mailto:cep.propp@ufop.edu.br
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CONSENTIMENTO

Eu, )

bolsista do curso de graduagdo em pela

UFOP (Universidade Federal de Ouro Preto), trabalhando no Projeto de Extensdo - Biblioteca
Itinerante, Carro-biblioteca da UFOP (Universidade Federal de Ouro Preto), ministrando
oficinas e atividades voltadas para a leitura literaria para criancas que estudam na Escola
Municipal Professora Juventina Drummond, localizada no Morro Santana em Ouro Preto - MG,
tenho ciéncia e concordo em participar da pesquisa intitulada “Alfabetizar letrando — préticas
de leitura literaria dentro e fora dos muros da escola: a experiéncia do Projeto de Extensao
Carro-Biblioteca da UFOP” a se realizar na escola supracitada, no municipio de Ouro Preto -
MG, sob responsabilidade da pesquisadora Ana Lucia de Souza. Autorizo também a
pesquisadora a gravar as entrevistas a serem realizadas através de webconferéncia pelo Google

Meet em horérios agendados com os participantes.

Ouro Preto, de de 2020.

Assinatura - Nome completo do(a) responsavel legal
E-mail:

Telefone:

Assinatura do pesquisador
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Apéndice D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Supervisora Pedagdgica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS N
%P;ﬁ‘;ﬁ;ﬁgg: DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO - EZ
emEducacio  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO - MESTRADO EM EDUCAGAO  preey

....................
............

Prezada Supervisora Pedagdgica,

O termo de consentimento refere-se a uma pesquisa realizada no ambito do Programa de P0os-
Graduacdo — Mestrado em Educagdo — da Universidade Federal de Ouro Preto — UFOP, sob
orientacdo do Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa, com o titulo “Alfabetizar letrando — préaticas
de leitura literaria dentro e fora dos muros da escola: a experiéncia do Projeto de Extensao
Carro-Biblioteca da UFOP a se realizar no municipio de Ouro Preto - MG.”

Conto com sua colaboracéo!

Antecipadamente agradeco,

Ana LuUcia de Souza.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada Coordenadora Pedagdgica,

Vocé esta sendo convidada a participar da pesquisa de Mestrado em Educac&o intitulada
“Alfabetizar letrando — praticas de leitura literaria dentro e fora dos muros da escola: a
experiéncia do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP a se realizar no municipio de
Ouro Preto - MG

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a importancia do letramento literario no
processo de alfabetizacao, a partir de um trabalho articulado dentro e fora dos muros da escola,
considerando as contribui¢Ges proporcionadas pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da
UFOP. Sua colaboracdo para o desenvolvimento desta pesquisa é totalmente voluntaria, ndo
gerando gastos de nenhuma espécie. Porém, diante de eventuais danos, identificados e
comprovados, decorrentes da pesquisa, 0 participante tem assegurado o direito de indenizacéo.
Vocé podera escolher ndo responder a qualquer dos instrumentos de coleta de dados e podera,
a qualquer momento, desistir de participar da mesma. VVocé ndo deve se sentir constrangida em
nenhum momento de sua participacao, pois, para que ndo existam riscos de divulgacao de suas
opinides atreladas ao seu nome, vocé ter4 seu anonimato garantido. Portanto, sera tratada
através de pseuddnimo e as informacdes que fornecer ndo serdo associadas ao seu nome em

nenhum documento, relatorio e/ou artigo que resulte desta pesquisa.
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Pretendemos realizar esta investigacdo através de uma pesquisa qualitativa, por um
periodo de 12 (doze) meses, sendo que a coleta de dados se iniciard apds tramitacéo e aprovacao
do projeto em questdo no Comité de Etica em Pesquisa (CEP). A pesquisa seré realizada em 4
(quatro) momentos:

1. O primeiro momento consistird na autorizacdo da Escola Municipal Professora
Juventina Drummond em Ouro Preto - MG e da coordenagéo do Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca da UFOP, através de carta de anuéncia, para que a mestranda responsavel pela
pesquisa possa desenvolvé-la nesses ambientes;

2. Realizacdo de pesquisa documental sobre alguns instrumentos pedagdgicos adotados
pela instituicdo como: planejamentos, sistema de avaliagdo, quadro de turmas, com o objetivo
de conhecer as préaticas adotadas, o0 niUmero de alunos, a organizacdo dos planejamentos, ou
seja, a rotina das turmas e também sobre a histdria, origem e como é desenvolvido esse trabalho
pelo Carro-biblioteca da UFOP;

3. Entrevista semiestruturada com as professoras regentes, com a supervisora
pedagdgica, e com os bolsistas e ex-bolsistas da UFOP sobre os pontos fortes do trabalho
desenvolvido pela escola e o realizado pelo Carro-biblioteca da UFOP. A entrevista por
amostragem de alunos ndo acontecera devido a pandemia de Covid-19 que assola nosso pais,
pois tivemos que realizar as entrevistas através de webconferéncia pelo Google Meet,
impossibilitando tal agcdo com as criangas e familiares.

4. Analise dos dados coletados, concluindo o processo investigativo e dando uma
devolutiva sobre a conclusdo da pesquisa e o desenvolvimento dos alunos para o professor
regente, supervisor, direcdo da Escola e coordenagéo do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca.

Séo de minha total responsabilidade, como pesquisadora responsavel, a guarda e o sigilo
dos dados coletados. Para que nao existam riscos de prejuizo de suas atividades profissionais e
nem qualquer tipo de énus financeiro, os instrumentos de coleta de dados serdo preenchidos em
horéario e local de sua preferéncia ou no Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS),
ficando a nosso encargo a distribuicédo e coleta dos mesmos. Os resultados da pesquisa seréo
divulgados em eventos e periddicos relacionados a area. Haverd, ainda, uma apresentacao
especial dos resultados da pesquisa para todos 0s participantes.

Vocé terd em méos uma cépia deste termo e podera tirar dividas sobre o0s procedimentos
éticos adotados na pesquisa, quando necessario, juntamente ao Comité de Etica em Pesquisa da
UFOP e/ou ao pesquisador responsavel.

Atenciosamente,
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Ana Lucia de Souza - Mestranda em Educacdo do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais -
ICHS / Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP - Telefone: (31) 98795-0520 - E-mail:

anaufopjm@hotmail.com

Professor Dr. Hércules Tolédo Corréa — Orientador - Mestrado em Educacdo do Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais - ICHS / Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP - Telefone:
(31) 99258-3967 - E-mail: herculest@uol.com.br

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP - Pro-Reitoria de
Pesquisa e Pos-Graduacao - PROPP - Campus Universitario Morro do Cruzeiro - Ouro Preto -
MG. Telefone: 3559-1368 - E-mail: cep.propp@ufop.edu.br

Finalmente, tendo compreendido perfeitamente tudo o que lhe foi informado sobre a
participagdo voluntaria no mencionado estudo e estando conscientes dos direitos,
responsabilidades, riscos e beneficios que esta participacdo implica, concorda em participar,

com consentimento sem que para isso tenha sido for¢ada ou obrigada.


mailto:anaufopjm@hotmail.com
mailto:herculest@uol.com.br
mailto:cep.propp@ufop.edu.br
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CONSENTIMENTO

Eu, ,

supervisora pedagdgica das turmas do primeiro ano do Ensino Fundamental da Escola

Municipal Professora Juventina Drummond, localizada no Morro Santana em Ouro Preto - MG,
tenho ciéncia e concordo em participar do processo investigativo intitulada “Alfabetizar
letrando — préaticas de leitura literaria dentro e fora dos muros da escola: a experiéncia do Projeto
de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP”, a se realizar na escola supracitada, onde acompanho
as professoras nas atividades pedagdgicas, no municipio de Ouro Preto - MG, sob
responsabilidade da pesquisadora Ana LUcia de Souza. Autorizo também a pesquisadora a
gravar as entrevistas que por ventura venham a ser feitas, através da webconferéncia do Google

Meet em horarios agendados com os participantes.

Ouro Preto, de de 2020.

Assinatura - Nome completo da supervisora
E-mail:

Telefone:

Assinatura do pesquisador
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Apéndice E - Carta de autorizacéo da escola onde sera realizada a pesquisa

CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, , diretor(d) da Escola Municipal

Professora Juventina Drummond, tenho ciéncia e autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada
“Alfabetizar letrando — praticas de leitura literaria dentro e fora dos muros da escola: a
experiéncia do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP a se realizar no municipio de
Ouro Preto - MG”, sob responsabilidade da pesquisadora Ana Lucia de Souza, na Escola
Municipal Professora Juventina Drummond, localizada no Morro Santana no municipio de
Ouro Preto - MG, sob a orientacdo do Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa.

Para isto, serdo disponibilizados a pesquisadora documentos para analise como:
planejamento escolar, Instrumentos de avaliacdo adotados pela instituicdo, Regimento escolar,
dentre outros; espaco fisico de duas salas de aula, onde estudam alunos do primeiro ano do
Ensino Fundamental para observacdo; encontro com os professores das turmas pesquisadas e
da supervisora que as acompanha para entrevista semiestruturada, que, apds autorizacdo dos
pais desses menores, serd estendida aos alunos dos referidos anos; por Gltimo, gravacdo das

entrevistas com os servidores da escola envolvidos na pesquisa.

Ouro Preto, de de 2020.

Aparecida Correia Maia

Diretora da Escola Municipal Professora Juventina Drummond
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Apéndice F - Carta de autorizacdo do(a) coordenador(a) do Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca da UFOP

CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, , coordenador(a) do Projeto

de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP, tenho ciéncia e autorizo a realizacdo da pesquisa
intitulada “Alfabetizar letrando — préaticas de leitura literaria dentro e fora dos muros da escola:
a experiéncia do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP a se realizar no municipio de
Ouro Preto - MG”, sob responsabilidade da pesquisadora Ana Lucia de Souza durante as
atividades desenvolvidas pelo Carro-biblioteca da UFOP no Morro Santana municipio de Ouro
Preto — MG, sob a orientagdo do Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa.

Para isto, serdo disponibilizados & pesquisadora documentos para anélise como: ano de
criacdo; regras ou regimento que rege o projeto; o espaco fisico do Carro-biblioteca, bem como
acesso as dependéncias do mesmo; participacao e observacao das atividades desenvolvidas nos
encontros com as duas turmas de primeiro ano da referida escola; gravacdo das atividades
desenvolvidas nesse espaco; encontro com o0s bolsistas dos cursos de graduagdo que
desenvolvem as atividades com as turmas de alfabetizacdo que serdo pesquisadas, para

entrevista semiestruturada.

Ouro Preto, de de 2020.

Coordenador(a) do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP
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Apéndice G - Declaracéo de recursos financeiros com a pesquisa

DECLARACAO DE RECURSOS FINANCEIROS

Declaro para os fins que se fizerem necessarios que 0s gastos com a pesquisa intitulada
“Alfabetizar letrando — praticas de leitura literaria dentro e fora dos muros da escola: a
experiéncia do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Ana Lucia de Souza, regularmente matriculada no Curso de Pds-Graduacao -
Mestrado em Educacédo da Universidade Federal de Ouro Preto, sob a orientacdo do professor
doutor HERCULES TOLEDO CORREA, vinculados ao ICHS (Instituto de Ciéncias Humanas
e Sociais) - UFOP, serdo custeados exclusivamente pela aluna pesquisadora.

O custo financeiro para a realizacdo desta pesquisa serd com fotocépias de documentos,
tais como: cartas de apresentacdo da pesquisadora e da pesquisa, termos de consentimento livre
e esclarecido, além de outros formularios que poderdo ser necessarios para o desenvolvimento
da pesquisa. A esses, serdo acrescidos custos relativos ao transporte da pesquisadora visando

chegar até o local onde serdo realizadas as atividades a serem pesquisadas e a coleta de dados.

, de de 2020.

Ana Lucia de Souza

Pds-Graduacdo - Mestrado em Educacéo
Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
Universidade Federal de Ouro Preto
Telefone: (31) 98795-0520 - (31) 98101-2551

e-mail: anaufopjm@hotmail.com



mailto:anaufopjm@hotmail.com
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Apéndice H - Roteiro de entrevista para as professoras

UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO N5
. o e INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

Pés-graduacao

N DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAQ

Prezada Professora,

A presente entrevista se refere a uma pesquisa que seré realizada no ambito do Programa de

P6s-Graduacdo - Mestrado em Educacéo - Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP, sob

orientacdo do Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa, com o titulo “Alfabetizar Letrando — Préticas

de leitura literaria dentro e fora dos muros da escola: a experiéncia do Projeto de Extensédo

Carro

-Biblioteca da UFOP”.

Conto com sua colaboracgéo!

Antecipadamente agradeco,

Ana Lucia de Souza.

1)

2)

3)

4)

Fale sobre sua trajetdria académica e profissional. Onde e o que vocé estudou na
graduacdo? Como foi 0 seu curso, qual o seu grau de envolvimento com a instituicdo?
Fale também sobre as escolas onde ja trabalhou, os niveis de ensino e anos (séries) em
que ja atuou: escolas publicas, privadas, religiosas... Educacdo Infantil, salas de
alfabetizacdo, anos iniciais trabalhando com lingua portuguesa, matematica ou outros
conteddos...

Vocé ja ouviu a expressdo “alfabetizar letrando”? O que vocé entende por iss0? VOCEé
considera importante alfabetizar letrando as criancas?

Vocé costuma ler livros literarios? Romances, contos, poesias... com que frequéncia?
Todos os dias, de vez em quando apenas, so nas ferias... como tem acesso a esses livros?
Compra? Pede emprestado a amigos? Toma emprestados de bibliotecas? Quais tipos de
livros mais te atraem?

Observagdo: as perguntas podem ser feitas aos poucos ou vocé pode fazé-las todas de
uma vez (em cada item/nimero) e ir repetindo a medida que o entrevistado fala.

Vocé ja esté nesta escola ha muito tempo? Como vocé percebe o comportamento dos
alunos antes e depois desta parceria entre a escola e o trabalho desenvolvido pelo Projeto
de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP? Houve diferenca?




5)

6)

7)

8)

9)
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Vocé observa pontos fortes e pontos fracos na parceria entre 0 Projeto de Extenséo
Carro-Biblioteca da UFOP e a Escola Municipal Professora Juventina Drummond?
\/océ vé pontos positivos e negativos? Pode falar um pouco sobre isso?

Observacdo: é importante lembrar que se trata de um projeto de pesquisa que tem a
intencdo de analisar criticamente o trabalho realizado e que os entrevistados ndo seréo
expostos em nenhuma hipétese. Deixar isso bem claro.

Como séo planejadas as atividades conjuntas entre escola e Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca da UFOP? VVocés fazem reunides periddicas? Ha dialogo entre as partes?

Quais praticas de leitura literaria sdo adotadas pela escola e pelo projeto de extensao que
voceé acredita auxiliar no processo de alfabetizagdo? Por exemplo: contacéo de historias,
rodas de leitura...

Como ¢ feita a mediacéo da leitura literaria no ambiente escolar? Como séo realizadas
as praticas de leitura literaria?

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma informacéo ao seu depoimento? H& alguma
informacao sobre seu trabalho de alfabetizacéo e de leitura literaria com seus alunos que
néo foi perguntado?
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Apéndice | - Roteiro de entrevista para a supervisora escolar

Pés-graduacao

UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO %
g e INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO - MESTRADO EM EDUCAGAO

em Educacao

....................
............

Prezada Supervisora,

A presente entrevista se refere a uma pesquisa que sera realizada no ambito do Programa de

P6s-Graduacdo - Mestrado em Educacéo - Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP, sob

orientacdo do Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa, com o titulo “Alfabetizar Letrando — Préticas

de leitura literaria dentro e fora dos muros da escola: a experiéncia do Projeto de Extensdo

Carro

-Biblioteca da UFOP”.

Conto com sua colaboracéo!

Antecipadamente agradeco,

Ana Lucia de Souza.

1)

2)

3)

4)

5)

Fale sobre sua trajetoria académica e profissional. Onde e o que vocé estudou na
graduacdo? Como foi 0 seu curso, qual o seu grau de envolvimento com a instituicdo?
Fale também sobre as escolas onde ja trabalhou, os niveis de ensino e anos (séries) em
que ja atuou: escolas publicas, privadas, religiosas... Educacdo Infantil, salas de
alfabetizacdo, anos iniciais trabalhando com lingua portuguesa, matematica ou outros
conteudos...

Vocé ja ouviu a expressdo “alfabetizar letrando”? O que vocé entende por isso? Voceé
considera importante alfabetizar letrando as criangas?

Como sdo planejadas as atividades desenvolvidas pelo Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca e as duas turmas de alfabetizagéo?

Vocé ja esta nesta escola hd muito tempo? Como vocé percebe o comportamento dos
alunos antes e depois desta parceria entre a escola e o trabalho desenvolvido pelo Projeto
de Extensao Carro-Biblioteca da UFOP? Houve diferenca?

Quais praticas de leitura literaria sdo adotadas pela escola e pelo projeto de extensao que
voceé acredita auxiliar no processo de alfabetizacdo? Por exemplo: contacdo de historias,
rodas de leitura...

Obs: E preciso saber se as professoras tém clareza do que sio praticas de leitura literéria.
E comum as pessoas entrevistadas ficarem timidas, receosas, temerosas. E muito
importante que os entrevistadores as deixem bem a vontade.




6)

7)

8)

9)
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Quais séo o0s pontos fortes e os fracos que vocé considera na parceria entre o Projeto de
Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP e a Escola Municipal Professora Juventina
Drummond?

Como vocé percebe a relacdo entre familia/escola e o Projeto de Extensdo Carro-
Biblioteca da UFOP?

Como a supervisdo pedagdgica contribui na parceria entre a escola e o carro-biblioteca
da UFOP? Vocés fazem reunido com o pessoal do Projeto CB da UFOP? Ha didlogos
entre vocés? Com que frequéncia e como se dao?

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma informacéo ao seu depoimento? Ha alguma
coisa que néo foi perguntada e que vocé julga importante falar?
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Apéndice J - Roteiro de entrevista para bolsistas e ex-bolsistas

Pés-graduacao

UNIVERSIDADE FEDERAL DE OURO PRETO N
Pragoa - INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
R DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO - MESTRADO EM EDUCACAO

....................
............

Prezada bolsista,

A presente entrevista se refere a uma pesquisa que sera realizada no ambito do Programa de

P6s-Graduacdo - Mestrado em Educacéo - Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP, sob

orient

acdo do Prof. Dr. Hércules Tolédo Corréa, com o titulo “Alfabetizar Letrando — Praticas

de leitura literaria dentro e fora dos muros da escola: a experiéncia do Projeto de Extensdo
Carro-Biblioteca da UFOP”,

Conto com sua colaboracéo!

Antecipadamente agradeco,

Ana Lucia de Souza.

1)

2)

3)

4)

5)

Fale um pouco sobre sua trajetoria académica: quais foram as suas motivagdes para
escolher seu curso; como vocé tem se envolvido com as atividades dele; quais sdo seus
interesses e projetos profissionais num futuro proximo... Observacédo: a partir da fala
dos entrevistados, que pode ser muito sintética, é preciso “puxar” mais informagoes,
indagar mais, a fim de obter respostas mais longas e, por conseguinte, com mais
elementos para analise.

Como se deu a sua entrada no Projeto de Extensdo Carro-biblioteca da UFOP? Qual foi
a motivacao para vocé participar desse projeto?

Na sua avaliacdo, quais séo os pontos fortes e os fracos que vocé considera no Projeto
de Extensdo Carro-Biblioteca da UFOP?

OBS: Vocé pode ser sincera neste seu depoimento. Trata-se de uma pesquisa académica
e lembre-se sempre de que seu nome serd devidamente resguardado. Nossa intencéo é
analisar o trabalho do carro-biblioteca para melhora-lo.

Quais atividades sdo executadas nas comunidades atendidas pelo carro-biblioteca da
UFOP para a formacéo de leitores literarios? Fale um pouco das atividades que séo
realizadas dentro e fora do carro-biblioteca de que vocé tenha participado.

Quais sdo as principais dificuldades para a execucdo das atividades desenvolvidas no
carro-biblioteca da UFOP, na sua opinido? Fale um pouco sobre isso.




6)

7)

8)

9)
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Vocé percebe se ha diferenca nas atividades ministradas para o publico escolar e o ndo
escolar? Ou seja, os alunos das escolas que ficam proximas aos locais de atendimento e
a comunidade de maneira geral. Fale um pouco como essas atividades sdo planejadas.
Quem orienta vocés para o planejamento dessas atividades? H4 um acompanhamento?
Como é feito?

Observacdo: lembre-se sempre de que € uma entrevista que visa contribuir para um
projeto de pesquisa.

Como vocés realizam a mediagdo da leitura literaria nas atividades do carro-biblioteca?
Ha diferenca entre essa mediagcdo com o publico escolar (alunos, professores) e 0 nao
escolar (comunidade em geral)?

Como vocé avalia a receptividade dos leitores em relacdo as atividades desenvolvidas?
Eles gostam? Eles se envolvem? Fale um pouco mais sobre a reacdo da comunidade
atendida.

Vocé considera que o projeto de extensdo contribui para a formacdo de leitores
literarios? De que maneira?

10) Vocé gostaria de acrescentar mais alguma informacéo ao seu depoimento? Ha alguma

coisa que néo foi perguntada e que vocé julga importante falar.



Apéndice K — Quadro temético elaborado a partir de informac6es coletadas das transcri¢des das seis entrevistas realizadas com as professoras e a

supervisora escolar.

Elementos tematicos sobre préticas de leitura literaria extraidos das entrevistas das cinco

N o] ] I
professoras e da supervisora — Escola Municipal Professora Juventina Drummond g = & © % S é Namero de vezes
0 > @ <4 | 3 s} citado
1- Trajetoria académica e profissional dos entrevistados
1- Pedagogia — 19 anos no magistério
2- Normal Superior e Especializagdo em Alfabetizacdo e Letramento — 20 anos na
sala de aula
3- Normal Superior e Especializagdo em Midias na Educacéo - 18 anos na sala de
aula
4-  Normal Superior e Especializagdo em Alfabetizacdo e Letramento -19 anos na
sala de aula
5-  Normal Superior e Especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento — 20 anos no
magistério
6- Pedagogia e Especializacdo em Psicopedagogia e Alfabetizacdo e Letramento —
+ 30 anos no magistério & &2 . ® ¥ | ®
2- Preferéncia dos géneros textuais a serem lidos pelas entrevistadas, como romance (2), 7
poesia, teoria sobre educacdo (como Paulo Freire), crénicas, suspense, Cole¢do Vaga-
Lume, revistinhas.
3- Préticas e eventos de leitura literaria; Cantinho=5
(1) cantinho de leitura Sacola viajante=5
(2) sacola viajante Leitura para
(3) leitura para deleite deleite= 3
(4) leitura interativa Leitura interativa=
(5) conto 1
(6) reconto Conto=2
(7) roda de leitura Reconto= 3
(8) roda de conversa Roda de leitura= 5
(9) contacdo de histéria Roda de
(10) leitura em capitulos conversa= 2
(11) histéria dramatizada/teatro Contacdo de
(12) producdo de texto coletivo ~ histéria= 6
o o Leitura em
> o =} . o capitulos= 1
) ~ o ~ ) Historia
NS = NG = e dramatizada= 1
ol o o o o~ Producéo
— — — — — (o]

coletiva= 12
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4 - Pontos positivos elencados pelas entrevistadas em relagdo ao Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca: | w~ © © | © | ® 1=4
1- Os alunos est&o mais envolvidos com a leitura. E |z |2 <55 |¢g 2=5
2- Incentiva as criancas a ler. ot = 014 - m 3=4
3- Atendimento aos pais, a familia dos alunos, com empréstimo de livro. 4=4
4-  Empréstimo de livro através de carteirinha. 5=2
5-  As criancas saem do ambiente escolar e elas gostam muito. E diferente. 6=1
6- Hipnotiza os alunos com as histdrias que as bolsistas contam. 7=1
7- Os contadores de historia personalizam os personagens, dramatizam as historias, encantam os 8=2

alunos. 9=1
8- Voltam para a sala de aula e querem recontar a historia ouvida. 10=1
9- O acervo literario € muito bom e atende a todas as faixas etérias. 11=2
10- As criangas tém responsabilidade em devolver os livros intactos. 12=3
11- O acolhimento pelos bolsistas € 6timo, as criangas se sentem seguras e felizes. 13=1
12- A parceria entre o carro-biblioteca e a escola. = - 14=2
13- A roda de conversa, 0s alunos tém espaco para contar e falar do dia a dia deles. o © : 15=4
14- As atividades desenvolvidas pelo projeto de extensdo agucam a imaginacédo das criancas. N C) 0 o | < 16=1
15- Contacdo de histéria diferente em espacgos diferentes. = o ;'— 0'3 3 17=1
16- A escolha e o manuseio dos livros, as criangas se sentem importantes. paes o o 4 < | 9
17- Os bolsistas (alunos de graduagdo) servem de incentivo para os alunos cursarem uma > ¢ o' €2 B | =
- < ™ ™ ™ < <
graduac&o. ) o o o o |
18- Que o trabalho do carro-biblioteca nunca parasse, porque é muito importante. N - - - N

5 — Pontos negativos elencados pelas entrevistas em relagdo ao Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca 1=4
1- Pouco tempo, poderia ter um tempo maior para atender as turmas. 2=2
2- A frequéncia do carro poderia ser maior, mais vezes na semana. 3=2
3- Melhor organizacéo do tempo e do horario. 4=2
4-  As criancas tém que pegar o livro correndo. 5=5
5- Na&o tem reunido de planejamento sobre as atividades do carro-biblioteca. " ﬁ- g
6- Falta de um cronograma com a programagcdo das atividades. 0 N a o o |

— — Yol — < —
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6 - Maneiras de mediacéo de leitura realizadas pelas professoras e pelo projeto.

1 — Leitura interativa, conversar com o0s alunos sobre ela e retirar ou acrescentar inicio, meio ou final;
tirar conclusdes sobre a historia.

2 — Comparar versdes de historias, como “Chapeuzinho Vermelho”, e discutir, refletir com os alunos
sobre as diferencas e semelhancas nas versdes, até concluir com a turma que um mesmo texto pode ter
varios pontos de vista, varias interpretacdes.

3 — Depois da contagdo de histdria do carro-biblioteca, quando as criancas voltavam para sala, tinha o
momento da roda de leitura, quando a professora questionava os alunos sobre a histéria, buscando
melhorar a compreensdo leitora.

4 — Através da leitura em capitulos, a professora diariamente retoma o capitulo anterior com perguntas
para verificar como foi a compreenséo leitora sobre determinado capitulo.

5 — Aroda de leitura € uma forma de mediacao de leitura, a professora escolhe com os alunos um livro,
prepara a leitura e conta a histéria utilizando o suporte livro, fazendo questionamentos sobre a historia
contada.

6 — Mediacdo de leitura utilizando imagens de livro escaneada no data show, ia passando as paginas,
contando a histéria e retomando o assunto, fazendo associacdo com as imagens para verificar a
compreenso.

7 — As rodas de leitura e conversa sdo é um espacgo importante para que as criancas possam falar e a
professora instigar as inibidas e que tém vergonha. Trabalhamos a desenvoltura, a articulacdo das
palavras, a imaginag&o.

8 - A mediacdo de leitura realizada pelos bolsistas deixa as criangas felizes, e a alegria aumenta o
interesse pela leitura.

9 — Através do reconto, a professora vai orientando e fazendo intervencdes, para recontar os fatos na
sequéncia correta e com isso melhorar o entendimento sobre o texto.

10 — A leitura através de gestos, mimicas, imitacdo dos personagens e fazendo perguntas, ajuda as
criancas no raciocinio e na imaginacao, fazem as criancas extrapolarem a histdria, ir além, imaginar

H@mﬂ@(ﬁ'l-bml\)l—‘
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1

outros fatos e associar com outras situagdes ou historias. o S
11 — Jogos interativos na sala sobre a obra lida. Fago o desenho no quadro de um menino ou menina e g ; °,3 =
vou fazendo perguntas sobre a histéria e marcando quem acertou. No final, conversam sobre quem | «& ) o) ~
ganhou e porgue sabiam mais sobre a histéria. — o i '-°
7- Concepcdo das professoras sobre alfabetizacéo e letramento
1- Ensinar os alunos a fazer o uso social da leitura e da escrita, saber interpretar e entender melhor
e fazer 0 uso na vida do que ele aprendeu na escola.
2- Alfabetizar e letrar sdo duas coisas que estdo unidas, s&0 um processo em conjunto, ndo tem
como separar. O letramento auxilia a alfabetizacéo, é uma questdo de visdo de mundo.
3- O letramento pode fazer parte da alfabetizacdo, ndo pode descartar, ele ajuda no processo.
4-  Alfabetizar letrando é bem proveitoso, principalmente para os alunos que estdo comegando a
ler.
5-  Alfabetizar letrando ajuda os alunos, devemos usar textos para alfabetizar.
6- Alfabetizar letrando é vocé pegar a bagagem que as criancas ja tém e partir dali, fazer um link
— (V] ™ <

com coisas do dia a dia delas e com a sala de aula.
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8 — Participacdo dos pais e da familia no projeto de extensdo.

1- Além dos pais, as familias que moram no entorno da escola pegam livro no carro-biblioteca e
levam para casa.

2- As criangas que ndo sdo alfabetizadas levam o livro para casa e contam com a ajuda dos pais,
contando as historias para eles e as criangas recontam na sala.

3- A professora relata que ela levou os livros do carro-biblioteca para casa e envolveu sua familia
na leitura.

4- O carro-biblioteca proporciona uma participacdo conjunta entre alunos, pais e professores.

5- Osalunos falam na sala de aula que leem para os irmaos igual a professora Ié para eles.

6- A leitura dos pais para as criangas é importante, incentiva a crianga a querer aprender.

7- Os pais demonstram gostar do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca.

1,2

2,3,4

2,4,7

9 — Acolhimento dos bolsistas do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca:

1 — “O pessoal da UFOP deixa a coisa leve, pois acolnem bem, deixando a leitura prazerosa. Assim a
vontade de ler fica mais agugada”.

2 - Os bolsistas se vestem a carater e dramatizam as historias, fazem palhacadas e os alunos fantasiam e
assim desenvolvem a imaginagdo. Eles ficam vidrados no contador.

10 — Conduta, dindmica, rotina da escola em relacdo ao Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca:

1 — O canal de comunicacdo da escola com o projeto de extensdo é a supervisora. Ela organiza as
atividades a serem trabalhadas.

2 —Quando as professoras queriam que o Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca abordasse algum assunto
especial, falavam para a supervisora e ela conversava com as bolsistas.

3 - A dindmica da escola é o professor alfabetizador pegar a turma do primeiro e seguir com ela para o
segundo, isso facilita porque ja sabe e conhece a dificuldade do aluno, ndo perde tempo.

4 — O relacionamento interpessoal na escola é 6timo. Podemos colocar o que queremos. A pedagoga nos
ajuda bastante, isso nos da seguranca e o trabalho vai fluindo.

1,2

3l41
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11 - O que as professoras e a supervisora pensam sobre a leitura:

1- A leitura é importante: quanto mais I&, mais a gente “cresce”. Incentiva também.

2- A leitura tem vérios objetivos e nos faz melhorar como pessoa e como profissional.

3- A leitura auxilia as criangas a desenvolver o raciocinio e a imaginagéo, associando fatos com
situacBes do dia a dia;

4- A leitura é importante ndo so na escola, mas devemos criar o habito da leitura em qualquer
lugar. Por isso, € interessante incentivar os alunos a lerem tudo que verem em casa, na rua...

5- Gosta de ler o mesmo livro, mais uma vez para que as criangas compreendam na integra a
histéria lida.

6- Pensa que a leitura acalma as criangas, eles gostam e ficam concentrados quando leem para
eles.

7- A leitura em sala deve acontecer diariamente.

8- Pensa que o professor serve de exemplo para os alunos, entdo se o professor Ié em sala, 0s
alunos irdo imitar e ler também.

9- Pensa ser importante abrir espaco para as criancas folhear os livros, manusear, inventar
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historias a partir de imagens. Esse contato com o livro é importante. - o °,3
10- A supervisora tem o habito de ir nas turmas de alfabetizagdo e contar histdrias, pensa ser o < s | S
importante exemplos diferentes de leitores. - - ¥ | @
12 — As criangas e o livro literario na visdo das professoras: 1=1
1 — A crianca pega o livro e em pouco tempo olha para eles e percebe eles dando gargalhadas. Mesmo 2=2
gue ndo saiba ler, imaginou o que esta acontecendo. 3=2
2 — Eles pegam o livro no carro-biblioteca, folheiam, manuseiam e ficam empolgados em levar o livro 4=1
para casa. 5=1
3 - As criancas ndo alfabetizadas pegam o livro e contam uma histéria imaginada, considerando as 6=1
imagens, a escrita, os tipos de letra. A professora observa tudo isso durante o contato das crian¢as com 7=2
o livro. 8=1
4 - Durante as atividades do cantinho de leitura, as criangas mexem nos livros, procurando o que querem 9=1
e gostam, os alunos estabelecem um di&logo uns com os outros. Aprendem a selecionar, escolher o que 10=1
guerem ler e cuidam do livro. 11=6
5 -As criangas trazem livro de casa para a professora ler para a turma.
6 - Eles pegam livro no cantinho de leitura e gostam de recontar as histérias em dupla.
7 — A maioria dos alunos gosta de ir a frente recontar o livro que levou para casa, gosta de imitar
a professora.
8 — Ao ver o colega na frente recontando histdria, outras criangas querem ir também.
9 — Eles se identificam com o contador de histéria, ficam curiosos e querem saber mais sobre a
pessoa que esta contando a histdria.
10 — Geralmente o livro utilizado para contar ou mediar a leitura é o livro que mais as criangas
guerem levar, porque querem imitar quem contou a histdria. =
11 —Coma sagola vigjante, eles levam o livro para casa e ficam com ele uma semana; quando | = — — ) 4| S
voltam, recontam a historia. o © < ~ © | o
— ™ o Lo P~ N
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— A biblioteca da Escola Municipal Professora Juventina Drummond na visdo das professoras
e supervisora:

Falta profissional para trabalhar exclusivamente na biblioteca, porque este profissional também
substitui professor faltoso;

A escola ja faz um trabalho de leitura, precisa melhorar;

Na biblioteca tem um acervo bom para professor;

Espaco que é utilizado para leitura, mediacéo e contacdo de historia;

Antes, na biblioteca da escola, havia um professor que desenvolvia projetos de leitura;

Os professores utilizam o acervo da biblioteca escolar para emprestar livros para as criangas
também.

1,2

3,4

PR PR PR
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— Producdo de texto:

1 — Através de imagens em cartaz ou histdria contada, realizam producdo de texto coletiva, em que 0s
alunos falam e a professora é a escriba.

2 — Na atividade da sacola viajante, os filhos recontam a histdria e os pais sdo o0s escribas para registrar
no caderno que acompanha a sacola.

N -
11
[Ny Y

15

— Depoimento das professoras e da supervisora sobre a alfabetizacdo:

1 — A alfabetizagdo é uma area emocionante, ver a empolgacédo dos alunos, vocé recebe os alunos de
um jeito e fica nitido o avanco dele em relacdo a leitura e a escrita.

2 — Gosta mais de trabalhar nas turmas de alfabetizac&o.

3 — Gosta muito de trabalhar com alfabetizagdo. Néo é facil a crianga aprender, mas no final a gente vé
0 resultado: é muito bom.

Il
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Apéndice L — Quadros tematicos elaborados a partir de informaces levantadas das transcrices das entrevistas das bolsistas e ex-bolsistas do projeto de extenséo

Elementos tematicos sobre praticas de leitura literaria extraidos das entrevistas das seis bolsistas que < NUmero
participaram do Projeto de Extenséo Carro-Biblioteca © g | g @ o | < |de
(= C © < c 193]
= S c | =S < S @ | vezes
I+ < E < = = \{G .
V2 =0 | = < J | O | citados
1 — Trajet6ria académica e projeto para o futuro das entrevistadas:
1- Curso de Artes Cénicas e trabalha como professora de arte.
2- Curso de Artes Cénicas e trabalha com recreacdo infantil e no Departamento de Cultura de Ouro
Preto.

3- Curso de Letras (Lingua Portuguesa), pretende trabalhar com mediacéo de leitura.

4-  Curso de Pedagogia e pretende fazer p6s-graduagéo.

5- Curso de Pedagogia e pretende aturar na area de Psicopedagogia.

6- Curso de Artes Cénicas e pretende trabalhar unindo arte-educacéo e permacultura. - N @ ~ 0w | ©




2 — Motivag&o para os holsistas participarem do Projeto de Extenséo Carro-Biblioteca:

1-

Interesse financeiro. Estava precisando da bolsa para se manter em Ouro Preto e, por intercessao de
uma outra bolsista, conseguiu entrar.

Comecei a participar do projeto por intermedio da coordenadora da época que conversou com ela e
a apresentou as atividades desenvolvidas pelo carro. Ela gostou e ficou no projeto por trés anos.
Ela conhecia o trabalho do projeto e gostava de lidar com criancas. Ent&o fez processo seletivo e
passou da segunda vez.

Ficou sabendo do projeto no evento Semana da Leitura, através de uma palestra do coordenadora na
época, e ficou encantada. Fez processo seletivo e passou.

Ela viu o edital para sele¢do de bolsistas para o projeto, interessou-se, inscreveu-se, foi aprovada e
comecou a trabalhar.

Ela estava pensando em um tema interessante para fazer o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).
Entdo, apareceu a oportunidade de participar do projeto desenvolvido pelo carro-biblioteca, fez o
processo seletivo e conseguiu entrar.
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3 — Pontos positivos do trabalho realizado pelo projeto de extenso na visdo dos bolsistas:

1-
2-
3-
4-
5-
6-
7-

8-
-

10-
11-

12-
13-
14-
15-

16-
17-
18-

19-
20-

21-
22-
23-
24-
25-
26-

27-
28-

Relacdo interpessoal/interagdo com a comunidade.

Através do incentivo da leitura realizado, as criangas aprendem a gostar de ler.

O empréstimo de livro, através da carteirinha.

A leitura dos livros de imagem principalmente para criangas que ainda néo leem.

Os livros lidos pelos bolsistas eram os mais cotados para serem levados para casa.

Espaco para as criancas contarem sobre questdes pessoais, sobre a vida deles.

O vinculo pessoal, o acolhimento, auxilia a crianga a criar o habito da leitura. Ela se sentia
importante, ter um tempo s6 dela com alguém.

A literatura ajuda nas questBes comportamentais, como brigas entre os alunos.

Gosto e interesse em ir até o carro, independente da atividade que seria desenvolvida.

Empréstimo de livro para as professoras.

Continuacéo das atividades do carro-biblioteca (CB) na sala de aula com reconto ou outra
apresentacdo sobre a histéria ouvida no CB.

O compromisso do CB com a comunidade, sua assiduidade.

O Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca transforma o comportamento dos bolsistas.

O deslocamento de uma biblioteca para atender a periferia da cidade, facilitar o acesso a literatura.
A preocupacéo do projeto em planejar metodologias de acordo com o perfil dos usuérios, visando a
qualidade do atendimento.

O trabalho realizado pelos bolsistas em relacdo a indicacao literéria.

A diversidade de atividades desenvolvidas em funcéo do interesse dos participantes.

O acervo, que atende a todos os gostos, é diversificado e conta com obras candnicas e nao canénicas
de diversas editoras. E organizado e tem boa estrutura fisica.

A autonomia dos alunos em escolher o livro que gostaria de ler.

A contacdo de historia através do teatro ajuda a florescer o interesse pelo livro. O encantamento ao
contar a historia.

A preocupacao com as questdes sociais dos participantes relacionada a outro contexto social, mais
oportunidade.

Uma ferramenta diferente: “uma biblioteca dentro de um 6nibus”.

O carro-biblioteca quebra a rotina da escola e transforma criancas e jovens.

O ambiente de leitura proporcionado pelo projeto auxilia as criancas, principalmente as da
alfabetizagdo, a enxergar e desenvolver melhor no processo ensino-aprendizagem.

A disposicao dos livros nas estantes dentro do CB, separados por assunto/faixa etéria, ajuda bastante
na hora da escolha.

O CB atende criancas, adolescentes, adultos e idosos.

Através da mediacao da leitura, conseguir o interesse da crianca em ler.

Alunos de diferentes graduagdes atuando em conjunto.

1:2:3:4:5:6:7:8:9;10,11,12,13

2,6,7,8;10,13,14;15;16;17;18;19;20,21

2,3,5,7,18,22,23

1,2,3,6,7,12,13,16,18,20,21,24,25,26,27

2,3,6,7,13,14,16,19,20,

3,6,7,14,18,21,22,25,28,
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4 — Pontos negativos do trabalho realizado pelo projeto de extensdo na visdo dos bolsistas:

1-
2-

10-

11-

12-

13-
14-

15-
16-

17-
18-

Aumentar o acervo de livros interativos, de trés “D” ou que tenha alguma animagao.

Melhorar a estrutura fisica para comportar mais alunos, ou atendé-los no CB, com chuva ou no
calor.

A periodicidade longa para atender as turmas demorava a repetir o atendimento por ser muitas
turmas.

A falta de material para todas as criangas, como fantoches. Os menores ndo entendiam que deveriam
esperar a sua vez.

Espaco para estacionar o dnibus que servia como biblioteca.

Aquisicao de um 6nibus mais novo para o projeto.

O tempo de atendimento & escola acarreta um déficit na qualidade do trabalho por ter que atender
muitas criancas em pouco tempo.

Critérios para devolu¢do dos livros emprestados: as vezes as criangas esqueciam o livro e ndo
podiam pegar outro. Era bem constrangedor.

As atividades planejadas ndo agradavam a todas as criancas, devido a diferenca da faixa etaria.
Entdo tinha a necessidade de replanejar na hora.

Os cortes financeiros realizados no projeto de extensdo, diminuindo a diversificagdo de atividades a
serem ministradas.

Os desafios reais de cada comunidade, as necessidades de cada crianca. A falta de afeto, atenc&o,
carinho era bem visivel.

Falta de praticidade para emprestar os livros, necessidade de substituir o trabalho manual pela
informatizacéo.

Poucos recursos humanos para realizar o trabalho no CB.

As criancas, principalmente as do Morro Santana, eram bem agitadas, atrapalhando a rotina do
trabalho.

O carro-biblioteca ndo tem condigdes de atender todas as comunidades que precisam.

Pouco contato com as bolsistas sobre as obras literérias infantis, dificultando a indicago literéria
para as criangas.

Pouca adesédo da comunidade do Alto da Cruz, encontrar estratégias para cativar as pessoas.

Falta de espaco fisico para o pessoal do CB ficar na UFOP.

1,2,3/4,5,6

7,8,9,10

11,12,13,14

8,9,15,16

7,9,10,17

7,8,14,17,18,
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5 — Préticas de leitura literaria realizadas pelo projeto de extensdo: 1=6
1. Contacdo de histéria. 2=6
2. Oficinas teatrais. 3=3
3. Historia com fantoche. 4=1
4. Producdo coletiva de texto de histdria a partir da contagdo com fantoche. 5=6
5. Jogos interativos e brincadeiras (memoria, mimicas, adivinhaces). 6=2
6. Mediacéo de leitura literaria. =) o 7=3
7. Indicacdo literaria. s e .| 8=3
8. Roda de conversa sobre cotidiano das criangas. = s ) = S (9=
9. Desenho livre. 6 | o S s | S | 3 |10=5
10. Emprestimo c_ie I|v_ros e confeccéo das carteirinhas. = o = s S it S
11. Oficina de origami. o N o N o | | 12=2
12. Oficina de recitacdo de poemas. - ! - ! —

6 — Participacdo da familia nas atividades desenvolvidas pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca: 1=1
1. Os alunos queriam levar o livro lido no CB para casa, diziam que gostariam de contar para 0s pais e 2=1

irmaos. 3=1
2. Acontecia de maes pegarem o livro para ler para os filhos e isso faz toda a diferenca. 4=1
3. As mdes gostavam muito e diziam que ndo sabiam que a leitura poderia ser daquela forma.
4. As maes do Morro do Santana tinha medo de as criangas estragarem o livro. <
— ™ N

7 — Planejamento das atividades a serem executadas pelo Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca: 1=4
1. As atividades eram discutidas em reunifes entre o coordenador do Projeto e as bolsistas. 2=1
2. Pensavam na contagdo de historia, na escolha da histéria, considerando o publico. 3=1
3. O planejamento das atividades era realizado uma semana antes. Eles conversavam e escolhiam o

melhor livro literério a ser apresentado e os detalhes eram resolvidos por mensagem de WhatsApp.
— N ™ — — —
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8 — Diferencas entre as atividades para o publico escolar e ndo escolar:
ESCOLAR:

1.
2.
3.
4
5.

6
7.
8.
9

Pouco tempo para trabalhar atividades mais elaboradas, como mediacéo de leitura e também o
namero de criancas.

As criancas gostam de todas as atividades desenvolvidas.

Basicamente, era 0 empréstimo de livros e a contagéo de histéria uma vez por més.

Na escolha havia a preocupacéo de separar os livros de acordo com os objetivos. Por exemplo, livro
com texto grafado em caixa-alta para as criangas em fase de alfabetizacéo.

A maioria dos professores ajudava na organizacdo, disciplina e escolha de livros, mas alguns ndo
precisavam de auxilio da supervisora.

Na escola, eram os professores que levavam as criancas ao CB.

Na escola, a proximidade com os alunos é complicada devido ao tempo.

Na escola, ja é formal, pedagogico.

Na escola, é diferente sair da sala e ir para uma biblioteca no dnibus. As criangas adoram.

NAO ESCOLAR;

1. As atividades podiam ser mais elaboradas devido ao fator tempo.
2. Os leitores queriam mudar as atividades o tempo todo, ndo davam conta de concluir nenhuma.

3.

©oo~NoGA

10.
. Os leitores iam para o carro por vontade propria.
12.

13.
14.

As pessoas da comunidade moram préximo. Entdo iam e vinham o tempo todo, ndo concentrando e
nem finalizando as atividades.

Eram dindmicas as atividades na comunidade, faziamos vérias atividades durante trés horas.

No Alto da Cruz ndo havia publico; portanto, ndo tinha como desenvolver nenhuma atividade.
Piedade tinha senhoras que pegavam livros toda semana e indicavam umas para as outras.

Os leitores podem escolher os livros com calma e fazer as atividades.

A organizagdo das atividades era de acordo com as datas comemorativas.

Na comunidade de Piedade, havia a necessidade de adaptar as histérias devido a faixa etéria das
criancas, que era de 4 a 15 anos.

Na comunidade, deixavam as escolhas livres, pois o publico atendido era de vérias idades.

Na comunidade, o lago afetivo é maior, devido ao acolhimento, as rodas de conversa, ao nimero de
leitores e ao tempo.

Na comunidade, as atividades ndo tém sentido pedagdgico, formal. E mais lazer.

Na comunidade, ficam ociosos pela rua e com o carro-biblioteca tem coisas diferentes para fazer.
Entéo eles se envolvem bastante.

1,2,3,4,5,6

1,2

1,3,8

9,10,11,12

13,14

16,17,18,19
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9 — Maneiras de mediacdo de leitura realizada pelos bolsistas do projeto de extensdo: 1=2
1. Nacomunidade, faziam a mediacdo o tempo todo, pois era um grupo pequeno e dava para realizar 2=1
questionamentos sobre a leitura realizada. 3=1

2. Apresentar o mundo da leitura para as criangas de acordo com o interesse é fazer com que elas 4=2
saibam que existem vdrias possibilidades de leitura e crescem com este pensamento. 5=1

3. Através da contacdo de hist6ria, as criancas voltam para a sala de aula e as professoras fazem a 6=1
mediago da leitora a partir da histéria contada. E um trabalho conjunto entre CB e escola. 7=2

4. A mediagdo de leitura é sempre realizada com o suporte livro literario. Pode ter entonagdo, mudanca 8=1

de voz, gestos, mas sempre com o livro.

5. Através de pesquisa solicitada pela escola, ou por curiosidade da crianga, fazemos a mediacéo
procurando desenvolver no aluno a compreensao leitora do objeto pesquisado.

6. Quando a crianga chega e diz que o livro esta chato, que ndo quer ler, a gente senta e conversa sobre
o livro, ou sobre o0 que eles gostam até de eles entenderem que podem escolher outro livro, ou ndo
estdo entendendo aquele e a partir da mediacéo entendem e até gostam.

7. Através da roda de leitura, eles ficam sentados nos colchdes ouvindo as histérias. Ai perguntamos
sobre o texto lido, vamos instigando a imaginacéo, até percebermos os graus de entendimento.

8. Utilizamos também um jogo de adivinha para mediar textos com imagem. VVamos perguntando
sobre as imagens. Eles vdo imaginando e criando uma histéria. Um complementa a histéria do outro

coletivamente. o~ :: N o |~
— o < © N~ —
10 — Receptividade dos leitores em relagdo ao trabalho desenvolvido pelo Projeto de Extensdo Carro- 1=5
Biblioteca: 2=1
1. Tanto naescola, como nas comunidades, todos os participantes gostavam muito. 3=1
2. A comunidade do Alto da Cruz ndo participava. A adesdo é bem pouca. 4=2
3. Arrelagdo interpessoal da escola e das pessoas da comunidade com as bolsistas do projeto fazia toda 5=1
a diferenca. Eles gostam de como é realizada esta acolhida no carro;.
4. As mdes ficavam esperando o CB chegar. Quando atrasava, elas ligavam ansiosas para saber se ndo "
iria ter atendimento. N ) i < <
— ™ — — — —

5. Uma senhora trocou as novelas pelos livros que pegava no CB.




11 — O Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca e a formag&o de leitores: 1=4
1. Contribui muito, pois muitos ndo tém livros em casa e ter a oportunidade de andar em um espago 2=1
ainda que pequeno e com uma variedade enorme de livros para folhear, manusear e ouvir histérias 3=2
ajuda a ter curiosidade. 4=1
2. Harelatos de leitores que frequentam o carro desde pequenos até se transformarem em adolescentes; 5=1
3. Apossibilidade de escolher o que quer ler, 0 que gosta ajuda bastante; 6=1
4. O trabalho desenvolvido pelo Projeto, acaba sendo um “start” para o leitor poder ter acesso ao 7=1
mundo de coisas pelo livro; 8=1
5. O Projeto funciona como uma chama que deve ser alimentada ao longo da vida dos leitores pela 9=1
escola, pais € um trabalho de muitas maos; 10=2
6. Ele funciona como um facilitador para os adultos que ndo tém tempo de dedicar a formac&o leitora 11=1
dos filhos;
7. O Projeto auxilia os adultos e os idosos a diminuir a ociosidade;
8. O trabalho desenvolvido pelo PE desenvolve nos leitores uma relacdo de afeto com a leitura, porque
tem livros e pessoas para ler e as criancas ouvirem;
9. O PE auxilia as criancas a se tornarem leitores devido as variadas atividades que desenvolve;
10. As atividades ministradas no Projeto abrem novas portas para os leitores, incentivando-os a se
tornarem estudantes de graduacao; o g o
11. O trabalho desenvolvido pelo PE é uma luz de perspectivas de vida para as criangas na formagéo o ) ) S S 13
leitora; ! ~ ! * - |
12 — ContribuigBes do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca com a formag&o dos bolsistas:
1. E importante para os graduandos conhecerem a comunidade de Ouro Preto, a gente percebe a
realidade de muitos bairros com um outro olhar, adquire experiéncias e aprende também;
2. Faz o holsista sair da zona de conforto e enfrentar desafios como lidar com crianga na realidade;
3. Associa a teoria e a prética, por exemplo faco artes cénicas e preciso pensar e planejar uma contagao
de histdria dramatizada;
4. Contribui para o bolsista se tornar uma pessoa melhor, pelo acolhimento que realiza com as
criangas;
5. Uma das bolsistas relata que ela saiu da “bolha” que ¢ a universidade e passou a conhecer a
realidade dos bairros de Ouro preto que ela nem imaginava que existia;
6. E fundamental para a iniciacdo cientifica;
7. De acordo com outra bolsista 0 PE despertou o interesse dela pela leitura, passou a ler
constantemente;
8. Os bolsistas esclarecem que o PECB néo é apenas emprestar livros e desempenha um papel social ©
nas comunidades, atraves da escuta ativa realizada no acolhimento das criancas. ‘;{’- o ; o
9. E uma maneira de aproximar os leitores da universidade, para que eles percebam que entrar para ) ) © N W | o
i N n i — [ee)

uma Universidade é possivel, ajuda a estimular;
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13 — A participagdo do PECB em eventos diversos: 1=1
1. Semana da literatura de Ouro Preto; 2=1
2. Parceria com o Projeto de biblioterapia; 3=1
3. Semana do dia C de Ciéncias, iniciacdo cientifica; 4=1
4. Festival de inverno em mariana em uma comunidade Quilombola; o © 5=1
5. Festival de inverno ‘ contos abertos”; N ) 6=1
6. Semana da leitura de Ouro preto; I ~
14- Sugestdes para melhoria do Projeto de Extensdo Carro-Biblioteca: 1=1
1- Precisava organizar melhor um cronograma de atendimento das turmas para ter mais tempo para 2=1
cada turma; 3=1
2- Maior participacdo da escola no planejamento das atividades a serem executadas; 4=1
3- Aumentar a frequéncia do projeto nas comunidades; 5=2
4-  Ter um lugar fixo para estacionar o carro; 6=1
5- Trabalhar em parceria com as escolas que possuem biblioteca para as criangas terem mais acesso ao 7=1
acervo literario;
6- Estabelecer uma rotina semanal de atendimento as turmas escolares;
7- Fazer parceria com o centro Cultural para divulgar o trabalho do CB e conseguir adesdo maior

principalmente na comunidade do Alto da cruz;

1,2,3

4,5

2,5

2,7
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